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Resumo

Este estudo foi realizado em uma turma do 2° ano do ensino fundamental, em uma
escola publica do municipio de Duque de Caxias. O trabalho buscou pistas e indicios
dos possiveis efeitos e implicacGes da Provinha Brasil no cotidiano escolar, procurando
compreender como elas sdo ressignificadas pelos sujeitos ordinarios, praticantes do
cotidiano escolar e suas contribuicdes para a aprendizagem dos/as alunos/as. No campo
tedrico-metodoldgico, Ginzburg (1989); Certeau (2012) e Esteban (2012)
proporcionaram as ancoras para investir no desafio da pesquisa do cotidiano. Para a
construcdo dos dados foram utilizadas observacdo direta, entrevistas, andlise de
documentos e fotografias. Como indicio reativo e, também, de resisténcia, tanto a escola
como a professora da turma 201, demonstraram indiferenca, quanto ao uso da Provinha
Brasil como diagnostico e ajuda no planejamento pedagdgico, o que implica desusos.
As préticas investigadas na turma 201 transbordaram as barreiras da avaliacdo e
revelaram a complexidade e multiplicidade dos fios que tecem o cotidiano escolar.
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AVALIACAO E COTIDIANO ESCOLAR: USOS E DESUSOS DA PROVINHA
BRASIL NA ALFABETIZACAO

Introducéo

Como objetivo principal, esta pesquisa, realizada para a dissertacdo de mestrado
defendida em 2013, pretendeu compreender os possiveis efeitos e implicaces que as politicas
de avaliacbes externas, especificamente a Provinha Brasil, produzem no espagotempo de
aprenderensinar do cotidiano de uma turma de 22 ano do ensino fundamental de uma escola
publica da Baixada Fluminense no estado do Rio de Janeiro. Nesse sentido, investigar como
elas interferem no cotidiano das instituicdes escolares a ponto de modificar (ou ndo) os fazeres

da escola e do professor tornou-se imprescindivel para percebermos como esses processos se
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desenvolvem e quais as suas consequéncias na aprendizagem dos/as alunos/as e no trabalho

pedagogico desenvolvido pelos seus profissionais.

Porém, para compreendermos como esses efeitos se materializam e emergem no espaco
escolar, demonstrando sua ambivaléncia, € insuficiente e insustentavel centralizar qualquer
analise baseada unicamente em numeros, ou seja, em dados quantitativos como definidores e
direcionadores da qualidade da educacdo. Convém que investiguemos 0 que se encontra por tras
deles, problematizando-os, desconstruindo-os, relativizando-os. E preciso questiona-los,
investigar o contexto socioecondmico e cultural da comunidade escolar estudada, mergulhar no
seu cotidiano escolar para, assim, conhecer mais a fundo a realidade desses alunos e dessas
escolas que participam das avaliagdes externas, bem como a complexidade que envolve o tema.
A pesquisa busca distinguir as operagdes quase microbianas, que segundo Certeau (2012, p.41),
“proliferam nos seio das estruturas tecnocraticas e alteram seu funcionamento por uma

multiplicidade de ‘taticas’ articuladas sobre os detalhes do ‘cotidiano’”.

Este trabalho encontra-se articulado em trés se¢des, além da introdugdo. Na primeira
secdo, trazemos 0 contexto da pesquisa, campo e seus atores escolares. Na segunda secdo,
apresentamos o discurso oficial da Provinha Brasil em confronto com os saberes e dizeres dos
docentes, e por fim, nas conclusfes buscamos refletir sobre os usos e desusos da Provinha Brasil
na alfabetizacdo, descobrindo que muitas vezes as politicas publicas sdo ressignificadas pelos
atores escolares, que se valem de taticas para reinterpreta-las a seu modo e de acordo com o

contexto social e politico em que se encontram imersos.

O contexto da pesquisa: O campo e seus atores

O campo definido para a realizacdo da pesquisa foi uma escola municipal, localizada no
municipio de Duque de Caxias. A turma selecionada foi do 2° ano do ensino fundamental, por
ser 0 ano em que € aplicada a Provinha Brasil. A turma 201 e sua professora foram os principais
participantes dessa pesquisa, além dos demais atores escolares que contribuiram direta ou
indiretamente por meio de conversas, entrevistas, informacdes e documentos, todos/as foram
participantes no processo da construcdo desse trabalho. O periodo de realizagdo da pesquisa se
deu entre os meses de outubro de 2012 e setembro de 2013, perfazendo um total de oitenta
horas. A metade desse tempo, quarenta horas, sdo referentes a observacdo direta em sala de
aula, que aconteceu entre os meses de fevereiro e setembro de 2013, e as demais, com pesquisa
documental, participacdo em Conselhos de Classe (COC), reunifes e demais eventos da/na

escola, ocorrendo durante todo o percurso da investigacdo.
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O municipio de Duque de Caxias, situado na periferia da cidade do Rio de Janeiro, fica
na regido da Baixada Fluminense ou Grande Rio. Segundo o censo de 2010 realizado pelo
IBGE, possui uma populacéo de quase um milhdo de habitantes — 855.048, tendo 0 municipio
uma renda média de 226,14 reais (2000) sendo que 24% da populacdo se encontra em idade
escolar. A economia do municipio comecgou a ganhar relevo a partir da metade da década de
1990, impulsionada principalmente pela instalacdo da Refinaria de Duque de Caxias (REDUC).
Em 1999, o PIB do municipio correspondia a 0,8% do PIB nacional. Em 2002, passa a
representar o sexto PIB brasileiro, com 1%. Mas esses nUmeros, que expressavam crescimento
econdmico ndo se traduziam em melhoras de vida para a populagdo. O IDH-M brasileiro em
2002 teve a média de 0,764, o indice de Desenvolvimento Humano (IDH), de Duque de Caxias
foi, no ano 2000, o correspondente 0,753, ficando em 56° lugar no estado e em 1796° no Brasil,
o0 que reflete as precarias condi¢Oes de vida da classe popular, carentes de saude, educacdo de

qualidade, saneamento basico, etc.

Nesse panorama social, foi criada em 1999, a Escola Municipal Darcy Ribeiro. A
instituicdo veio atender a demanda escolar que crescera junto com as comunidades Vila Ideal
(Lix&o) e Vila Nova, que abrigava o grande contingente de nordestinos e pessoas vindas de
outras partes do estado que chegavam ao Rio de Janeiro em busca de melhores condigdes de
vida. A escola atende apenas ao primeiro segmento do ensino fundamental, da Educac&o Infantil
ao quinto ano, o qual, em 2012, totalizava 298 alunos, distribuidos em 14 turmas divididas
igualmente em dois turnos. O prédio da escola é um sobrado, cercado por terrenos desocupados
e uma imensa lixeira beirando um valdo, onde porcos se refrescam em suas margens. H4 uma
pequena passarela, por cima do valdo, que serve de acesso e ligagdo entre a favela e o bairro em

gue se localiza a escola, por onde os estudantes atravessam todos os dias para irem a escola.

A escola ndo possui um espaco apropriado para recreagdo, a cantina € um dos poucos
espacos compartilhados pelos/as alunos/as e professores/as, e também néo possui biblioteca ou
sala de leitura. A escola fica localizada numa regido conhecida como “Faixa de Gaza”, por
causa dos constantes confrontos armados entre policiais e traficantes, fazendo com que a escola
ndo funcione durante esses episodios, 0 que prejudica muito as atividades pedagogicas. A E. M.
Darcy Ribeiro encontra-se na mesma situacdo que milhares de escolas publicas brasileiras das
grandes metrépoles, cercada por violéncia e auséncia de servi¢os publicos mais bésicos, como
saneamento, moradia e salde, mas, apesar disso, € uma das poucas institui¢cbes publicas a qual

as criancas tém acesso.

Para dar conta das peculiaridades da pesquisa, novos desafios se apresentavam: como
apreender essa realidade? Que meios seriam capazes de dar conta de mostrar a multiplicidade e

diversidade dos acontecimentos cotidianos? Nessa busca para captar elementos tidos muitas
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vezes como insignificantes e imperceptiveis, elegemos a pesquisa bibliografica e documental, a
observacdo participante, conversas/entrevistas, uma analise de documentos e fotografias. Esses

meios nos forneceram o material que precisava para “tecer os (des)afios da pesquisa”.

No campo tedrico-metodoldgico o trabalho ancora-se na
rigorosidade do paradigma indiciario de Ginzburg (1989). Mas, pode
um paradigma indiciario ser rigoroso? O préprio Ginzburg (1989,
p.179) faz essa pergunta, e ele mesmo trata de respondé-la,
questionando se o tipo de rigor das ciéncias da natureza € ndo sO
inatingivel, mas também indesejavel para as formas de saber mais
ligadas a experiéncia cotidiana. Mais precisamente, a todas as
situacdes em que a unicidade e o carater insubstituivel dos dados séo,
aos olhos das pessoas envolvidas, decisivos.

Nessas situacdes, Ginzburg afirma que o rigor flexivel do
paradigma indiciario mostra-se ineliminavel. E esse rigor flexivel que
possibilita que a pesquisa do cotidiano ndo fique presa as amarras das
metodologias cartesianas gque engessam 0 conhecimento em uma
forma na qual ndo ha espaco para as experiéncias do cotidiano. Rigor
este que, para Esteban (2003, p.136), ndo pode “desconsiderar a
necessidade de formulagdes tedrico-metodoldgicas que conduzam o
processo de pesquisa de forma rigorosa e responsdvel” e que “exige
um claro compromisso com 0s sujeitos envolvidos no processo e com
0s resultados apresentados, mesmo sendo considerados parciais e
provisorios”. Ginzburg (1989, p.150), alerta que “para encontrarmos
as pistas e sinais é preciso estar (sic) atentos aos indicios
imperceptiveis para a maioria”, € como um cagador, “aprender a
farejar, registrar, interpretar e classificar pistas infinitesimais como
fios de barba”. E preciso, pois, desenvolver a capacidade de aprender
a ler e interpretar os sinais, as pistas, os indicios metamorfoseados na
realidade do cotidiano.

Seguindo a trilha do pensamento de Certeau (2012), vamos compreendendo que a
pesquisa do cotidiano se inventa com “mil maneiras de caca ndo autorizada”. E o autor quem
nos propde algumas maneiras de pensar as praticas cotidianas dos consumidores e nos ensina a

captar as mil maneiras de fazer e usar dos usuarios, na sua reapropriacdo do espaco organizado

pelas técnicas de producgéo sociocultural. Certeau (2012) nos ensina que as conversas ordinarias
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com os praticantes desse espaco, ganham uma nova conotacdo. Todos os dados que poderiam
ser desconsiderados ou desprezados sdo de extrema relevancia e vdo apontando as pistas e sinais
para desvelarmos os efeitos dos exames padronizados no cotidiano escolar, enxergando as

particularidades proprias de cada escola.

Na escola, podemos perceber esses usos e maneiras de fazer “ndo-autorizados” nas
praticas pedagdgicas de ensino/aprendizagem e avalia¢bes que se encontram fora do script, ou
seja, na maioria das vezes, os professores/as conseguem “mudar/adaptar ou reinterpretar” as
regras do jogo do seu jeito, ou do jeito que a situacdo e 0 momento permitem que se faca. Os
alunos, por sua vez, também se valem de taticas ndo previstas no regimento escolar ou mesmo
no planejamento da professora para realizar de outras formas e maneiras de aprender,
compreender e compartilhar os conhecimentos, tanto os que trazem consigo como aqueles que

sdo oferecidos pela escola.

Nesse contexto, algumas questbes foram norteadoras da pesquisa: que efeitos e
modifica¢des a Provinha Brasil vém provocando no cotidiano das praticas pedagogicas dos
professores na alfabetizacdo? Como os/as professores/as se apropriam e utilizam a Provinha
Brasil e seus resultados? As avaliagdes da aprendizagem realizada na alfabetizacdo tém sido

significativas, a ponto de auxiliar no processo de ensino-aprendizagem dos/as alunos/as?

Provinha Brasil: Entre o texto oficial e a fazeres/dizeres docentes

De acordo com os dados disponiveis do censo demografico de 2010, realizado pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), 3,3% de individuos na faixa etaria de 6 a
14 anos estdo fora da escola. Esse percentual se traduz em uma quantidade de 966 mil criancas e
adolescente que estdo excluidos do acesso & escolarizagdo. Das grandes regides, a sudeste foi a
que obteve o menor valor deste indicador (15,0%), ficando os maiores indices com as regifes
norte e nordeste, ambas com 18,7%. Na histdria desse pais, tanto a alfabetizacdo como o0s
professores alfabetizadores sempre foram desvalorizados e invisibilizados, uma das
consequéncias de décadas de descaso, se refletiram nos resultados dos exames padronizados

realizados pelo governo federal.

As politicas de avaliagdo foram implantadas no pais a partir da década de 1990,
com o objetivo de obter dados para subsidiar as politicas publicas e poder acompanhar a
qualidade da escola brasileira. No entanto, foi a partir dos resultados do Sistema de

Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), baseados nos dados de provas realizadas de
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maneira amostral em escolas publicas de todas as regides do pais, nas areas de Lingua
Portuguesa e Matemaética, que se veio ter um retrato da realidade educacional do pais. O
que se verificou com a analise dos dados da SAEB do periodo de 1995 a 2003 foi uma
insuficiéncia (médias obtidas abaixo da média minima satisfatéria) nos indices de
desempenho dos alunos quanto as habilidades e competéncias esperadas para cada nivel
de ensino (INEP, 2013). Em Lingua Portuguesa, a média de desempenho decresce
respectivamente, de 188,3 para 169,4 na 4? série; de 256,1 para 232,0 na 82 série e de
298,0 para 262,3 na 3% série do Ensino Médio.

O que os dados também mostraram foi que, embora tenha acontecido
uma grande expansao do acesso a escolarizacao por parte das criangas das
classes populares, a mesma coisa ndo aconteceu em relacdo a aquisicao e
dominio das habilidades exigidas pela escola. Nesse caso, as avaliagdes
revelaram a baixa aprendizagem dos alunos: muitos chegavam ao 4° ano sem
os conhecimentos basicos exigidos para leitura e escrita. Nesse contexto, as
politicas de avaliacdo foram se sofisticando cada vez mais com o objetivo de
obter informagdes de forma mais abrangente sobre a aprendizagem dos alunos.

Em 2005, o SAEB! foi reformulado, passando a ser composto por dois
processos avaliativos: Avaliacao Nacional da Educacdo Basica (ANEB) e
Avaliacao Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC), conhecida como Prova
Brasil>. Em 2007, a atengdo das politicas publicas volta-se para alfabetizac3o e
é criada a Provinha Brasil e, seis anos apds, em 2013, o Governo Federal langa
uma avaliagdo censitaria para a alfabetizacdo, a Avaliagdo Nacional da
Alfabetizacao — ANA. Portanto, a partir de 2013, o SAEB passou a ser composto
por trés avaliacdes externas: ANEB, ANRESC e ANA.

A Provinha Brasil foi a primeira avaliacdo da alfabetizacdo em ambito nacional, porém,
alguns estados como Ceara (2007), Minas Gerais (2005) e Espirito Santo (2008), ja haviam
iniciado avaliagOes externas na alfabetizagcdoe &mbito estadual. Com o discurso de ndo ser uma
avaliagdo classificatoria, mas sim um instrumento pedagdgico de diagnostico da aprendizagem,
a fim de fornecer informacdes sobre o processo de alfabetizagdo para professores e gestores, a

Provinha Brasil tem como objetivos principais:

! portaria Ministerial n° 931, de 21 de marco de 2005.
%A Provinha Brasil, por ndo ser censitaria, ainda ndo faz parte do Sistema de Avaliagao

Nacional.
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a) avaliar o nivel de alfabetizagdo dos educandos nos anos iniciais do ensino
fundamental; b) oferecer as redes e aos professores e gestores de ensino um
resultado da qualidade da alfabetizagdo, prevenindo o diagndstico tardio das
dificuldades de aprendizagem; e c¢) concorrer para a melhoria da qualidade de
ensino e reducdo das desigualdades, em consonancia com as metas e politicas

estabelecidas pelas diretrizes da educag&o nacional. (INEP, 2013, p.6)

Segundo o0 mesmo documento, a Provinha Brasil vem sendo disponibilizada desde
2008, no inicio e no fim do ano letivo e seus resultados usados para aperfeicoar e reorientar as
praticas pedagogicas, “diferenciando-se” das demais avalia¢des pelo fato de fornecer respostas
diretamente aos alfabetizadores e gestores da escola (INEP, 2013). Nesse sentido, surge a
seguinte questdo: como os alfabetizadores e gestores da escola pesquisada estdo utilizando essa
informacdo? Devido a sua aplicagdo tardia, 0 que temos presenciado, € o sentimento de
indiferenca e descaso dessa avaliacdo por parte tanto dos/as professores/as como dos gestores.
Ao ser questionada a respeito da relevancia da Provinha Brasil para sua pratica pedagdgica, a

professora da turma 201 desabafou:

Para mim, ndo faz diferenca nenhuma, é s6 mais um meio de avaliar e eu
tenho os meus métodos de avaliar. Eu acho, sinceramente, que é um gasto de
dinheiro e material. Se no lugar da Provinha fizessem um curso de como
deveria ser a avaliacdo, para aqueles que ndo sabem avaliar, seria mais
vélido do que gastar tanto papel, que no final do ano é jogado fora.

(Professora da turma 201)

Nos anos de 2012 e 2013, a Provinha Brasil (que deveria chegar a escola entre 0s meses
de margo e abril) chegou ao final do primeiro semestre (julho). Diante disso, como pode servir
para diagnosticar o nivel de alfabetizagdo das criancas e ser instrumento para que o0s/as
professores/as planejem suas atividades, se haviam se passado mais de cinco meses de aula?
Nesse sentido, a caracteristica diagnostica e o discurso que essa avaliagdo pode ajudar a orientar
a pratica pedagogica do/a professor/a alfabetizador perdem o sentido. Na turma 201, o discurso

de uma professora confirma este esvaziamento da retorica oficial.
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Essa avaliacdo ndo serve para orientar minha prética, ainda mais quando
aplicada nesse periodo. N6s fazemos o planejamento no inicio do ano letivo
e ndo levamos a Provinha Brasil em consideracéo para realiza-lo. E um tipo
de prova para constar, “cumprir tarefa”, tentar medir ndo o conhecimento
do aluno, mas o meu trabalho. Eu ndo preciso que uma avaliagdo externa me
diga em que nivel estd meu aluno, ja faco essa avaliagdo diariamente e
acompanho as dificuldades e os avancos de cada um. (Professora da turma
201)

A professora acha que “a prova ndo atende as necessidades pedagdgicas, apenas avalia 0
trabalho do professor”, o que quer dizer, que mesmo indiretamente, ela se sente afetada por essa
avaliagdo. Afonso (2009, p.46) alerta que “sejam ou ndo divulgadas publicamente informagdes
sobre os resultados obtidos pelas escolas, este modelo de responsabilizagdo fara sempre recair
sobre os/as professores/as e gestores a justificagdo desses mesmos resultados” o que, segundo o
autor, pressupde que estes tenderdo a criar mecanismos de controle organizacional para garantir

as condigBes necessarias a sua obtengao.

A docente nos oferece pistas e indicios de processos de subversdes, insubordinagdes a
respeito da Provinha Brasil. Desse modo, os/as professores/as se opBem as regras e leis
impostas verticalmente pelo Estado, que através da imposicdo de determinadas “agdes” também
ndo consideram os fazeres, nem os pensares das professoras alfabetizadoras. A professora de

outra turma de alfabetizagdo também compartilha do pensamento dessa professora.

Pra mim, investir no aluno dentro de sala de aula é mais importante do que
investir em uma avaliacdo desse tipo. E mais facil perguntar pra mim que ja
sei ha tanto tempo fazer avaliacdo e fago avaliacdo com meus alunos e
conhego cada um dos meus alunos, porque essas provas sdo somente papel.
Ele ndo conhece meu aluno, ele ndo sabe se naquele dia ele estava passando
mal, ndo sabe se ele sofreu alguma violéncia, num (sic) conhece nada disso,
mas eu conheco. Entdo por que ndo pede para eu avaliar, ou pelo menos, por
que ndo leem os relatérios, que preenchemos aqui no municipio? (Professora
B)
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A professora B, atua nessa mesma escola ha mais de dez anos e convive com todos 0s
conflitos internos e externos da escola, mostra sua indignacdo diante de uma avaliacdo que
desconsidera o conhecimento do/a professor/a a respeito da aprendizagem de seus alunos. Na
fala das docentes esta presente a indignagdo diante da desvalorizacdo dos saberes da classe, ao
reclamarem que se as professoras ja fazem avaliacBGes e conhecem seu aluno/a ha tanto tempo,
por que valorizar o seu conhecimento? Entéo, seria a Provinha Brasil capaz de atestar se o aluno
ja sabe ler e escrever? Nao teria o/a professor/a competéncia para avaliar seus alunos uma vez
que o/a avalia cotidianamente? Questionada se a Provinha Brasil provocou modificagdes na sua
forma de avaliar ou trabalhar, a professora B continua com seu desabafo:

N&o, ndo. Eu modifico a minha pratica diante do que o aluno apresenta. Por
isso, eu digo que a minha avaliagdo é que é importante. A partir do momento
em que comeco a avaliar meu aluno, sei quais sdo os caminhos que devo
tomar com ele pra que ele aprenda de forma melhor, essa é minha avaliacao.
“Aquele aluno ali, se eu colocar ele para decorar o babébibobu, ele vai ter
seguranca e vai continuar, o outro nao, eu terei que fazer de forma mais
lidica” Por que eu conhego meu aluno e é isso que vai modificar minha
pratica. Eu ndo modifico meu planejamento por conta da Provinha e eu néo
me preocupo, e nessa ndo-preocupacao, os meus alunos acabaram tendo um

bom desempenho (Professora B)

Oslas professores/as se ressentem diante da desqualificacdo de seus saberes e de terem
que “engolir” uma avaliacdo externa cujo preparo ndo contou com sua participagdo, mas que,
mesmo indiretamente, terminara por responsabilizar o/a professor/a pelos resultados obtidos por
sua turma. Segundo Silva e Cafiero (2010, p.35), sdo varios os fatores que contribuem para um
impacto ndo desejado das avaliacbes nas praticas escolares, entre eles, esta o fato de que essas
avaliacdes tém sido, de certa forma, impostas as escolas pelo sistema educacional do qual fazem
parte. O fato de o professor ndo participar do processo de elaboracdo e de ser, muitas vezes,
responsabilizado pelos maus resultados, segundo os autores, faz com que haja uma recepcéo

negativa da avaliacdo no espaco escolar.

O caderno de reflexdes sobre a pratica da Provinha Brasil ressalta que seus resultados
n&o serdo utilizados na composig&o do indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB).
O desejavel é que ela seja utilizada com o intuito de orientar as acdes politicas e pedagdgicas

que poderdo, em conjunto com outras iniciativas, melhorar os indices apresentados até o
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momento. Porém, o que fazem o/a professor/a e os/as gestores/as com o resultado da Provinha

Brasil?

Eu apenas corrigi as provas, cologuei o ndmero de questdes que cada
crianga acertou e passei para o auxiliar de secretaria, ele que ficou
responsavel, segundo orienta¢Ges da orientadora, de fazer a sistematizagéo
dos dados que seriam enviados para a Secretaria de Educacdo do municipio.

(Professora da turma 201)

Até 0 més de outubro de 2013, a Secretaria Municipal de
Educacdo, ainda ndo havia dado nenhum retorno a escola. Podemos
inferir disso tudo que até chegar ao chdo da escola, o discurso
ideal/oficial das politicas publicas sofre inimeras interferéncias e é
ressignificado de outras formas pelos sujeitos que tecem o cotidiano
escolar. Diante das dificuldades dessas politicas serem postas em
pratica, constata-se ndo fazerem sentido para as pessoas que estdo
atuando naquele espacotempo. Esses profissionais criam redes de
subversdes e, a maneira dos povos indigenas citados por Certeau
(2012, p.40) “fazem uma bricolagem” com e na economia cultural
dominante, usando inimeras e infinitesimais metamorfoses da lei,
segundo seus interesses proprios e suas proprias regras”. Para a

professora da turma:

As avaliacOes tém que partir da escola, com a participacdo dos professores,
baseada na propria realidade local, sendo fica completamente
descontextualizada e ndo tem muita utilidade (sic). No periodo em que ela
chegou, no final do primeiro semestre, ndo fez nenhuma diferenca.

(Professora da Turma 201)

A docente fala de uma avaliacdo democrética, participativa e diagnostica, que seja
pensada pela comunidade escolar, baseada na realidade e no contexto local, e que seja Util para
as praticas pedagogicas dos professores e para a aprendizagem dos/as alunos/as. Entendendo
que avaliar é preciso, Malavasi (2010, p. 87) vé a avaliagdo como uma prética necessaria, que

ndo ocorre naturalmente, mas que precisa ser incorporada como uma pratica comum, a todos 0s
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segmentos que participam da escola, para a autora, avaliar a educacao bésica significa “atribuir
aos gestores responsabilidades e critérios para a realizagcdo de uma avaliacdo criteriosa e seria
que leve em conta as discussdes de todo o grupo e aponte, através do antncio de uma concepgao

de educagéo, o lugar que se deseja ocupar na educagéo de seus integrantes”.

A Provinha Brasil, na verdade, é apenas um teste de verificacdo que mede algumas
habilidades dos/as alunos/as, e que sdo questionadas por algumas professoras, que acham que
elas mesmas sdo capazes de realizar uma melhor avaliacdo de seus/suas alunos/as, haja vista a
sua convivéncia cotidiana com eles/as. Até o primeiro semestre de 2011, o teste s6 avaliava as
habilidades relativas a alfabetizacdo e ao letramento inicial, mas a partir do segundo semestre de
2011, foi incorporado também, a avaliacdo de Matematica inicial. Os exames podem ser
aplicados pelo/a proprio/a professor/a da turma com o objetivo de monitorar e avaliar a
aprendizagem de cada aluno ou por pessoas indicadas e preparadas pela secretaria de educacéo.

Porém, o fato de ser o/a proprio/a professor/a da turma a realizar a aplicagdo néo
implica que haja um envolvimento e uma aceitagdo desse profissional com esse instrumento de
avaliacdo e nem que o/a mesmo/a se utilize dos recursos diagnosticos do exame. A proposta da
Provinha Brasil é obter uma visdo geral de cada escola, através dos resultados que sdo enviados
para a secretaria de educacao, para que os gestores da rede possam ter conhecimento de como se
encontra a situacdo da aprendizagem das criancas podendo contar com elementos para subsidiar

a elaboracéo de politicas educacionais (INEP, 2013).

Mas, serd que esse exame tem sido um instrumento capaz de influenciar na melhoria da
alfabetizacdo das criancas, elevando a qualidade do ensino nas escolas publicas? Tem fornecido
informagdes validas o suficiente para direcionar novas politicas publicas? A Provinha-Brasil e
tantas provas oficiais, na visao de Arroyo (2010, p.1402), “sdo testes de capacidades dessa
insercdo precéria sempre a beira de deslizar para os niveis mais graves da exclusdo social, até
dos felizardos que acertam acima da média’. Essas provas oficiais, como alerta o autor,
confirmam os merecedores da inclusdo precaria e condenam, ao reprovarem milhGes como
ainda ndo merecedores da insercdo, nem sequer precaria, por seus baixos rendimentos nas

provas oficiais.

No Guia de Correcdo e Interpretacdo dos Resultados foram consideradas como
habilidades imprescindiveis para o desenvolvimento da alfabetizagdo e do letramento as que
podem ser agrupadas em torno de cinco eixos: apropriacao do sistema de escrita; leitura; escrita;
compreensdo e valorizagcdo da cultura escrita e desenvolvimento da oralidade. Porém, o
MEC/INEP (INEP, 2013) reconhece que, em funcdo da natureza de um processo de avaliacdo
como é o da Provinha Brasil, a Matriz de Referéncia considera apenas as habilidades de trés

eixos: 1) Apropriacdo do sistema de escrita; 2) Leitura; e 3) Compreensdo e valorizagdo da
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cultura escrita. Entretanto, Esteban (2012) alerta que apenas os dois primeiros eixos é que sao
efetivamente incorporados ao exame, a prova e aos demais documentos que formam o kit
Provinha Brasil, evidenciando seu carater pragmatico, redutor, por focalizar exclusivamente um

conjunto de habilidades.

Oliveira e Silva (2011) realizaram uma pesquisa em que criticam os testes aplicados na
alfabetizacdo e analisam quais sdo as competéncias medidas nesses testes, 0s Constructos sobre
alfabetizacdo, implicitos ou explicitos pelos indicadores e a robustez dos itens em relacdo aos
indicadores. Dos cinco testes identificados pelos autores que se propdem a medir competéncias
de alfabetizagdo, a Provinha Brasil foi 0 que apresentou maior nimero de itens voltados para a
decodificacdo, cerca de quatorze dos vinte e quatro itens. Por essa razdo, eles concentraram a
analise nesse teste. Como conclusdo da pesquisa, constataram que “todas as matrizes utilizadas
no Brasil para avaliar a alfabetizacdo se baseiam em construtos que ndo apenas sdo mal
especificados e inconsistentes com o conhecimento cientifico sobre o tema, mas também néo
foram validados empiricamente” (OLIVEIRA e SILVA, 2011, p.836).

Em pesquisa realizada em 2008, com toda a rede publica do municipio de Camaragibe,
no Recife, Morais; Leal & Albuquerque (2009, p.318) constataram que o uso da Provinha Brasil
como instrumento de diagndstico do nivel de alfabetizacdo dos alunos de uma rede de ensino
ndo é suficiente para compreender os processos de aprendizagem das criangas e que, portanto,
devem ser utilizados em articulacdo com outras estratégias que as proprias escolas sdo capazes
de produzir. Os autores alertam para o atual quadro de incertezas sobre como alfabetizar, ainda
reinante em nosso pais, 0 que faz com que apostemos na necessidade de assegurarmos aos

docentes seu direito a formagéo continuada.

Em recente pesquisa, em que correlacionava as préaticas avaliativas no interior da escola
publica com as avaliagcBes externa no municipio de Duque de Caxias, Assumpcao, em suas

consideracoes finais em relacdo a Provinha Brasil, observou que

os professores relatam que ndo se utilizam dos resultados desta prova para
realizar a avaliagdo dos alunos e que os conhecimentos em pauta ndo revelam
o0 dia a dia de seus alunos, oriundos das classes populares. Para exemplo,
podemos considerar a utilizagdo da copia de um bilhete de cinema, em uma
das questBes da Provinha Brasil. (ASSUMPCAO, 2012, p.84)

Assumpc¢do realizou sua pesquisa em cinco escolas do municipio e entrevistou 24

professores distribuidos em escolas municipais de quatro diferentes distritos de Dugue de

372 Reunido Nacional da ANPEd — 04 a 08 de outubro de 2015, UFSC — Florianépolis



Caxias, todos regentes do ensino fundamental. Oliveira R. M. (2012), em pesquisa realizada em
uma escola pablica do mesmo municipio, a respeito dos limites e possibilidades da Provinha
Brasil no trabalho pedagodgico do/a professor/a conclui que

a Provinha Brasil, na escola analisada, ndo interfere no trabalho da professora
alfabetizadora no sentido de alfabetizar e letrar melhor as criancas da sua
turma. As informagdes coletadas por meio das observacBes das aulas,
entrevistas e acompanhamento das atividades dos alunos da turma deixam
claro que, as informacfes geradas por essa avaliacdo ndo orientaram o
trabalho pedagdgico para uma intervengdo com intuito de promover avancos
dos niveis de leitura e tdo pouco a sua utilizagdo como instrumento de
diagndstico que favoreca uma alfabetizacdo de qualidade, nessa escola.
(OLIVEIRAR. M., 2012, p.62)

Oliveira R. M. (2012) também constatou que a professora da turma em que realizou a
pesquisa “ndo estava preocupada em refletir sobre os resultados da Provinha Brasil como
possibilidade de melhorar a qualidade da alfabetizacdo da sua turma”. Nesse sentido, a autora
reconhece que, o sentido de diagnostico proposto pela prova deixa de ser relevante tanto para a
alfabetizacdo de seus alunos como para uma analise do seu trabalho, visto que a avaliagdo
externa ndo é vista como algo que possa contribuir para o desenvolvimento do
ensino/aprendizagem. As pesquisas de Assumpgdo (2012) e Oliveira (2012) vieram corroborar
com as percepcOes e conclusdes a respeito da Provinha, visto que o trabalho de ambas,
apontaram a indiferenca dos professores do ciclo basico de alfabetizacdo em relacdo a Provinha

Brasil

A Provinha Brasil: Usos e desusos no cotidiano escolar

O que foi percebido nas quarenta horas de observacdo direta na turma 201, e em
conversas e entrevistas com a professora e a equipe pedagdgica foi que ndo houve nenhuma
interferéncia da Provinha Brasil nas praticas pedagdgicas da professora ou da equipe gestora da
escola. Alem disso, o atraso na chegada do material para a sua aplica¢do parecia ndo incomodar
os profissionais da escola. O que aconteceu quando o material para a aplicagdo da prova chegou,
como bem disse a professora, “¢ que ela foi aplicada apena para constar”, cumprir uma

obrigacéo.
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A professora ndo utilizou a ficha de avaliagdo que vem no Guia de Correcdo e
Interpretacdo dos Resultados, preencheu as questdes acertadas pela turma e o nimero de acertos
de cada um em uma folha de oficio. Aparentemente, a docente pareceu ndo dar importancia na
verificacdo dos niveis de aprendizagem da turma e de cada aluno, ou seja, ela ignorou as
informacGes contidas no Guia. Portanto, podemos inferir que tais resultados da Provinha Brasil
ndo foram utilizados pela professora e nem pela escola, servindo apenas para serem enviados a
Secretaria de Educacdo do municipio, que segundo a orientadora educacional, ndo fornece um
feedback para a escola. Essa aparente indiferenca da escola pela Provinha Brasil através de
“operagOes quase microbianas” revelam indicios de subversdes dos sujeitos ordinarios, que para
Certeau (2012), criam um jeito préprio de praticar essas politicas impostas, ressignificando e

transformando-as em resisténcias.

Durante o periodo de observacdo em sala de aula e de analises dos cadernos de aula e de
casa de alguns alunos, ndo foram encontradas pistas nem sinais da interferéncia da Provinha
Brasil nos conteudos trabalhados em sala de aula. Ou seja, verificou-se que o trabalho que a
professora realiza vai muito além dos descritos na matriz curricular da Provinha Brasil, sendo
muito mais abrangentes. As atividades trabalhadas s&o completamente diferenciadas da
formatacdo das quest@es da provinha, o que demonstra que a docente se preocupa com a
aprendizagem das criangas e ndo com o “treinamento”. O curriculo praticado pela professora em
sala de aula estd em consonancia com a proposta curricular da rede do municipio e este com o

planejamento anual feito pela docente.

As implicagdes da Provinha Brasil no cotidiano de uma turma do ciclo basico de
alfabetizacdo, como se percebeu, sdo reinterpretadas pelos sujeitos ordinarios, praticantes do
cotidiano escolar, que revelou surpresas e mostrou a multiplicidade e a diversidade dos seus
praticantes. Tanto a professora da turma como as demais entrevistadas e equipe pedagdgica da
escola, demonstraram ignorar a proposta de diagnostico e intervengdo proposta pela Provinha
Brasil e seus resultados, o0 que caracteriza o seu desuso. Porém, ao ndo se recusarem a aplica-la,
terminam por usa-la, mesmo que o fagam apenas para “cumprir tarefa”, dessa forma, ndo a
rejeitam, nem a transformam, mas a ressignificam ao seu modo. Para esses profissionais, ndo
tem sentido uma avaliacdo que “vem de fora”, e que ndo levam em consideracdo as
competéncias dos/as docentes para avaliar seus proprios alunos. O desabafo da professora da

turma 201 representa essa desconsideracdo da prova pelos/as docentes.

As avaliacOes fogem da realidade, ela ndo tem influéncia, por que elas s
fazem parte do cotidiano da escola no momento em que vao ser aplicadas..

Se essas politicas fossem mais presentes no planejamento, elas poderiam dar
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mais resultados, mas néo é o caso, nao adianta fazer uma avaliacéo que vem
de fora e que ndo vai dar certo aqui, porque primeiro tem que partir daqui,
de cada escola, de cada municipio e ndo fazer um pacote e achar que vai dar
certo aqui. Eu acho que tem que ter avaliacédo sim, mas tem que trabalhar
com os professores da prépria rede. Eles é que tem que ver como é que vai
essa avaliagdo, como é que vai ser montada, como é o publico, como vai ser

avaliada, colocada em pratica. (Professora da turma 201)

Mesmo ndo interferindo no curriculo praticado em sala de aula, nas conversas e
entrevistas realizadas com a professora da turma 201 e outras professoras da escola que atuavam
no ciclo, foi perceptivel o quanto essa politica de avaliacdo afeta diretamente a subjetividade
dos/as professores. Os docentes se mostram ressentidos diante da desconsideracdo de seus
saberes e da perda de sua autonomia e pelo fato dessa avaliacdo ndo ser promovida e pensada

pelos préprios atores escolares, nesse caso, 0s mais afetados por tudo isso. Para Esteban (2012),

a Provinha Brasil acompanha tendéncia percebida em outros exames
estandardizados, inseridos em processos de avaliacdo externa, de reduzir as
margens da autonomia docente, pelos mecanismos de controle ao qual se
vincula, inclusive no que se refere ao planejamento cotidiano da préatica
pedagdgica. O grau de regulacdo indica desconfianga sobre a capacidade
docente de formulagdo e de compreensdo de sua pratica cotidiana.
(ESTEBAN, 2012, p.586)

As préticas investigadas na turma 201 transbordaram as barreiras da avaliagdo e
revelaram a complexidade e multiplicidade dos fios que tecem o cotidiano escolar. E, na
contramao da logica que valoriza e procura empurrar os sujeitos para a competicéo individual, o
que se encontraram foram acOes coletivas e compartilhadas dos/as alunos/as, que
astuciosamente se aproveitam de cada brecha que a rotina escolar lhes oferece, inventando
outras formas aprenderensinar, num processo de auto-organizacdo, a fim de conquistar a tdo

sonhada alfabetizag&o.

Em 2013, seis anos apds sua criagdo, a Provinha Brasil, cuja funcdo era apenas
“diagnostica”, passou a ter um sistema informatizado para coleta e tratamento de seus resultados
pelo MEC, que ndo mais ficardo restritos & escola e as secretarias municipais de educacao.
Nesse sentido, a prova ganha uma nova conotacéo, na medida em que seus resultados ndo ficam
apenas na escola para uso dos professores e equipes pedagdgicas, mas passam a fazer parte do

controle dos 6rgdos governamentais, ganhando um carater censitario.

372 Reunido Nacional da ANPEd — 04 a 08 de outubro de 2015, UFSC — Florianépolis



Referéncias Bibliogréaficas

AFONSO, Almerindo Janela. Avaliacao Educacional: regulagao e emancipagao:
para uma sociologia das politicas avaliativas contemporaneas. 4. ed. Sao
Paulo: Cortez, 2009.

ARROYO. Miguel G. Politicas educacionais e desigualdades: a procura de novos significados.
Educ. Soc., Campinas, v. 31, n. 113, p. 1381-1416, out.-dez. 2010. Disponivel em <
http://www.cedes.unicamp.br.>. Acesso em: 20 jul. 2012.

ASSUMPCAO, Ester de Azevedo Corréa. A correlacdo das praticas avaliativas no
interior da escola com a politica de controle publico por meio da avaliagdo. um
estudo em Duque de Caxias/R]. 2013. 108 p. Dissertacdo (Mestrado).

Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2013.
CERTEAU, Michel. A invencéo do cotidiano: Artes de fazer. 19 ed. Petropolis, RJ: Vozes,
2012.

ESTEBAN, Maria Teresa. Consideracoes sobre a politica de avaliagdo da
alfabetizacao: pensando a partir do cotidiano escolar . Revista Brasileira de
Educacédo, Rio de Janeiro, v. 17, n. 51, p.573-592, set.-dez. 2012. Disponivel

em: <http://www.redalyc.org/.> . Acesso em: 02 mar. 2013.

. Sujeitos singulares e tramas complexas — desafios cotidianos e a pesquisa. In:
GARCIA, Regina Leite (Org.). Método; Métodos; Contramétodo. Sdo Paulo: Cortez, 2003.
p.125-146.

GINZURG, Carlo. Mitos, emblemas e sinais: morfologia e histéria. Sdo Paulo: Companhia das
Letras,1989.

INEP. Prova Brasil, 2012. Disponivel em: < http://portal.mec.gov.br>. Acesso
em: 14 nov. 2012.

. Provinha Brasil. Matriz de Referéncia para Avaliacdo da Alfabetizacdo e do
Letramento Inicial, 2013. Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/web/provinha-brasil/>.
Acesso em: 21 jul. 2013.

. Provinha Brasil. Guia correcdo e interpretacdo dos resultados, 2013. Disponivel em:

<http://portal.inep.gov.br/web/provinha-brasil/>. Acesso em: 21 jul. 2013.

372 Reunido Nacional da ANPEd — 04 a 08 de outubro de 2015, UFSC — Florianépolis



MALAVASI, Maria Marcia Sigrist. Avaliacao Institucional de qualidade potencializada pela
participacdo dos varios segmentos da escola. In: CONVERGENCIAS e tensdes no campo da
formac&o e do trabalho docente. Belo Horizonte: Auténtica, 2010. p. 84-103 (Colecao Didatica
e Prética de Ensino). Disponivel em: <http://www.fae.ufmg.br>. Acesso em: 02 jul. 2012.

MORAIS, Artur G. de; LEAL,Telma Ferraz; ALBUQUERQUE, Eliana B. Correia. Provinha
Brasil: monitoramento da aprendizagem e formulacgéo de politicas educacionais. RBPAE, Porto
Alegre, v.25, n.2, p. 301-320, mai./ago. 2009. Disponivel em: <http://seer.ufrgs.br/>. Acesso
em: 23 maio 2013.

OLIVEIRA, Jodo B. Araujo; SILVA, Luis Carlos Farias da. Para que servem os
testes de alfabetizacdo. £nsaio: avaliagao, politicas publicas e Educacdo, Rio de

janeiro, v.19, n.73, p.827-840, out/dez.2011.

OLIVEIRA, Regina Mucy de. Provinha Brasil: limites e possibilidades para o trabalho
pedago6gico na alfabetizacdo. 2012. p. 45. Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduacéo)
Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense, Universidade do Estado do Rio de Janeiro,
Duque de Caxias, 2012.

SILVA, Ceris Salete Ribas. CAFIERO, Delaine. Alfabetizacdo e letramento de criangas de seis
anos: as politicas para a implantacdo do ensino fundamental de nove anos. InterMeio: Revista
do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, Campo Grande, v.16, n.32, p.27-48, jul./dez.
2010.

372 Reunido Nacional da ANPEd — 04 a 08 de outubro de 2015, UFSC — Florianépolis



