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Resumo

Este trabalho é parte da pesquisa de Mestrado na qual tem por objetivo compreender em
gue medida a proposta curricular efetivada no Colégio Marista de Criciima possibilita a
formacdo de alunos pesquisadores, comunicadores e solidarios, a luz das categorias
freireanas curiosidade epistemoldgica/ingénua, dialogicidade e solidariedade. A
investigacdo deu-se numa abordagem qualitativa, cujos procedimentos investigativos
foram a analise de documentos e a entrevista semiaberta com professores e gestores. As
categorias curiosidade epistemoldgica/ingénua, dialogicidade e solidariedade de Freire
(1996) séo discutidas para, em seguida, serem aproximadas ao ideal de aluno proposto
por este Colégio. Neste trabalho é apresentado apenas um recorte no qual reflete sobre
as aproximacdes e distanciamentos da curiosidade epistemoldgica de Paulo Freire e a
pesquisa, sob os discursos escritos e falados, propostos nos documentos da Instituicao e
na entrevista com os professores.
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A PESQUISA SEGUNDO A PROPOSTA CURRICULAR DO COLEGIO
MARISTA DE CRICIUMA E A CURIOSIDADE EPISTEMOLOGICA DE
PAULO FREIRE

Considerac0es Iniciais

Para Freire néo existe a educagdo, mas educacdes, ou seja, formas diferentes
de os seres humanos modificarem-se do que sdo para 0 que querem ser. Para o autor,

elas podem se resumir em duas: “bancaria” ou “libertadora”.
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A bancéria, pautada na repeticdo, estimulo-resposta, torna as pessoas
alienadas, dominadas e oprimidas. A libertadora, ao contrario, oportuniza a
conscientizacao, a liberdade e a propria hominizacéo.

Para a primeira perspectiva, o conhecimento é resultado do ato de
“depositar conteudos em ‘consciéncias ocas’. Quanto mais ativo seja aquele que
deposita e mais passivos e doceis sejam aqueles que recebem os depositos, mais
conhecimento havera” (FREIRE, 2006).

Os docentes praticam uma ou outra educacéo, ndo sao neutros:

[...] venho aprendendo também quéo importante se faz tomar o dbvio como
objeto de nossa reflexdo critica e, adentrando-nos nele, descobrir que ele ndo
é, as vezes, tdo 6bvio quanto parece. [...] Dai a énfase que dou [...] ndo
propriamente a analise de métodos e técnicas em si mesmos, mas ao carater
politico da educacdo, de que decorre a impossibilidade de sua neutralidade.
(FREIRE, 1978, p. 147-148)

N&o h& como educar na neutralidade. A educacdo, seja feita de uma forma
ou de outra, estard levando os “educados” a algum lugar. Esse lugar pode ser o que esta
prescrito nos planos ou ndo, mas passa pelo fazer politico daquele que educa. Nas
relacfes entre professor e aluno que se mostram narrativas ha a determinacdo explicita
ou velada sobre quem é o que aprende e quem ensina. O professor explica a realidade
como se ela fosse estatica, fragmentada e ndo passivel de mudancas. O ato de deposito

para Freire é o que caracteriza a educacao bancaria.

Na concepcéo bancéria da educagdo, o conhecimento é um dom concedido
por aqueles que se consideram como seus possuidores aqueles que eles
consideram que nada sabem. Projetar uma ignorancia absoluta sobre o0s
outros é caracteristica de uma ideologia de opressdo. E uma negagio da
educacdo e do conhecimento como processo de procura. O professor
apresenta-se a seus alunos como seu “contrario” necessario: considerando
que a ignorancia deles é absoluta, justifica sua prdpria existéncia. Os alunos,
alienados como o escravo na dialética hegeliana, aceitam a ignoréncia como
justificativa para a existéncia do professor, mas diferentemente do escravo,
jamais descobrem que eles educam o professor. (FREIRE, 1980, p. 79)

A educacdo bancaria reforca as contradicbes por meio de praticas
opressoras, nao oportunizando o didlogo e a troca de saberes. Ao contrario, a educacgao
libertadora traz ao homem a consciéncia de sua real situacdo e proporciona a
oportunidade de modificabilidade. Nessa perspectiva, 0s sujeitos ndo constroem seus
conhecimentos sozinhos, mas em comunh&o uns com 0S outros, pois a coparticipacdo
dos homens no ato de pensar € estabelecida pelo ato dialogico. A educacéo libertadora

oportuniza a tomada de consciéncia que se opera no homem enquanto age.
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Freire ndo conceitua a conscientizagdo como poder magico a ser utilizado
para resolucdo de todos os problemas, pois sendo vista assim também se constitui como
mito. Em vez disso, ela serve como dimensao de base para a agéo reflexiva, por meio da
praxis: “[...] ndo sera demasiado repetirmos, a conscientizagdo, que nao pode dar-se a
ndo ser na praxis concreta, nunca numa praxis que se reduzisse a mera atividade da
consciéncia, jamais é neutra. Como neutra, jamais pode ser a educacdo.”(FREIRE,
2006, p.77).

A conscientizacdo de si e dos outros torna a relacdo pedagdgica mais
humana, abrindo caminho para a busca de do bem comum, ndo apenas pelo viés
individualista. Educador e educando precisam conhecer-se a si mesmos e ao outro.
Dessa forma, poderdo construir uma relacdo de autonomia, a qual poderd dar-lhes
oportunidade de buscarem por si mesmos e com 0S outros as respostas para 0S
problemas encontrados no percurso. A busca pela autonomia discente exige a propria
autonomia do professor. Para Freire (2001), aprender e ensinar autonomia exige do
professor um exercicio permanente. Exercicio este que se d& pela convivéncia amorosa
com os alunos, mantendo um posicionamento curioso e aberto. Ao mesmo tempo em
que se abre aos educandos ele também os provoca a assumirem-se enquanto sujeitos

sécio-historicos-culturais do ato de conhecer.

Para o autor, posicionando-se como aprendente, o professor auxilia no
desvelamento do mito em que se cria ao redor da figura docente. Mito que pode tornar-
se um monstro, sendo alimentado e retroalimentado na relacdo de “ensinagem”, aonde
ha um centro eloguente que pensa que ensina e uma periferia, sempre em maior nimero,
que pensa que aprende. Freire chama a atencdo docente a coeréncia, pois alguns
professores possuem um discurso encharcado de autonomia e sua pratica pedagogica é

impermeavel as mudancas.
Pesquisa x Curiosidade Epistemologica

No sentido de tentar compreender o que a escola pensa sobre a categoria
pesquisa, foi necessaria a utilizacdo de pesquisa documental (Matrizes Curriculares,
Projeto Curricular em Acdo e Projeto Politico Pedagdgico), bem como entrevista
semiaberta com os professores e a equipe diretiva do Colégio Marista de Criciima.
Apobs a coleta, os dados foram comparados entre si, com o objetivo de compreender se

haviam alinhamento dos discursos: documentados e orais. ApoOs essa analise, foi
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possivel identificar o que a escola entende por pesquisa e descrevé-la a luz da

Curiosidade Epistemoldgica e Ingénua explicada por Freire.

N&o foi possivel esgotar todas as possibilidades, sendo isso compreensivel,
pois hd muitas outras categorias que poderiam ter sido destacadas e pesquisadas, mas
essa andlise foi suficiente para identificacdo de dados que ndo se esgotam em si

mesmos, ao contrario, oportunizam novas davidas e possibilidades de pesquisa.

Uma das fontes documentais pesquisadas foi o Projeto Curricular em Acéo,
que foi escrito com o objetivo de tracar direcionamentos para solidificacdo do Ensino
Médio, em 2005. Esse projeto cita as caracteristicas comunicagdo, pesquisa e
solidariedade como essenciais para o perfil de aluno Marista. Ele propde que o docente
seja colocado em situacOes em que se reconhega enquanto sujeito, para que, dessa
forma, possa transformar o seu fazer pedagdgico sob a constituicdo de uma nova
concepcao de educacdo. A ressignificacdo curricular é citada, de modo a alcancar o
ideal de aluno proposto sem desfocalizar seu processo formativo na transmissdo dos
conhecimentos escolares. De acordo com o projeto, é necessaria a superagdo do ensino
propedéutico para outro ensino, que seja voltado mais as aprendizagens com
significado. A ldgica burocratica de ensino, da transmissdo de conteudos a mediacdo

necessita ser alcangada por meio da proposta deste projeto.

Na analise das matrizes curriculares, percebe-se que sao divididas por eixos,
no qual destaco a investigacdo, que aparece em seis delas: Biologia, Quimica, Fisica,
Ciéncias, Filosofia e Sociologia. Esses documentos ndo citam a pesquisa de forma
direta, mas destacam que essa instituicdo compromete-se a promover 0 espirito
investigativo nos alunos e professores. As matrizes de Ciéncias da Natureza salientam
ainda que este eixo abre possibilidades de desenvolvimento de novos conceitos e novas
interpretagdes dos temas ja vivenciados, superando a contemplacdo dos fenémenos

observados.

A Matriz Curricular de Filosofia também cita a investigacdo e a define
como a capacidade de ndo se contentar com o dado pronto. Nesse documento, a
investigacdo é destacada como caminho que oportuniza disposicdo para questionar as
praticas e os valores socialmente definidos, buscando novas formas de compreensdo e
apreensdo do mundo. O documento define que a inquietagdo proposta pela Filosofia
deve estar associada a criticidade e propde-se ainda a promover embates que favorecam

construgdes tedrico-praticas sobre os problemas que afetam a vida dos homens.
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Contrariando a visdo utilitarista da escola, essa definicdo atribui a esta disciplina o
auxilio na organizacao dos processos de formacdo que visem ensinar e aprender, a ter
raciocinio logico, a saber pesquisar, a fazer sinteses e elaboragdes tedricas e outras

competéncias que sejam necessarias para o educando.

A investigacdo também é eixo na Matriz Curricular de Sociologia e nesse
documento ela é apresentada como investigacdo sociolégica, muito importante na
producdo de conhecimento cientifico e na analise dos fendbmenos sociais em suas varias
esferas, atribuindo sua colaboracdo para a ampliacdo da interpretacdo da realidade.
Destaca que a diversidade dos temas estudados pela disciplina deve ser relevante na
vida dos alunos e que estes devem ser estimulados a construcdo de um olhar cientifico

que permita compreender seu contexto historico e refletir sobre as implica¢Ges sociais.

A prética investigativa dentro dessa matriz € considerada um exercicio de
cidadania, ja que sera ela que oportunizara a possibilidade de traduzir os conhecimentos
da Sociologia, compreendendo suas especificidades metodoldgicas e construindo
significados a partir dos dados analisados, interpretados para, posteriormente,
transformar positivamente a realidade social. A disciplina de Sociologia caracteriza-se
como um saber essencial ao aluno pesquisador, pois podera atribuir-lhe aspectos
importantes a cidadania, evitando a mera repeticdo de contetdos e a ideia de uma
sociedade pronta e acabada, mas entendendo-a enquanto processo continuo de

construcao e reconstrucao.

Além das matrizes citadas, a Matriz de DAPS - Desenvolvimento
Académico, Pessoal e Social - oportuniza algumas reflexdes na formagéo do aluno
pesquisador, comunicador e solidario. Esta matriz é de responsabilidade de todos os
professores e tem como eixos estruturantes as dimensdes académica, pessoal e social, na
tentativa de ver o educando em sua integralidade. Para o alcance dessas caracteristicas,
0 documento faz mencdo as competéncias e habilidades desenvolvidas por essa

disciplina, elencando trés competéncias das cinco citadas no ENEM:

I1l. Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informacdes
representados de diferentes formas, para tomar decisGes e enfrentar situacdes
problema.

IV. Relacionar informagdes, representadas em diferentes formas, e
conhecimentos disponiveis em situagdes concretas, para construir
argumentacéo consistente.

V. Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para intervencao
solidaria na realidade, respeitando os valores humanos e considerando a
diversidade sociocultural. (MATRIZ CURRICULAR DAPS, 2008, p. 24)
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As competéncias escolhidas para a Matriz Curricular de DAPS associam-se
com as trés caracteristicas do aluno Marista quando relacionam a coleta de informagdes
para argumentacgéo consistente e intervencgéo social. Para uma argumentagdo consistente
€ necessario pesquisa e boa comunicacao e a intervencao social pode ser realizada por
meio da solidariedade.

Né&o foram encontrados dados sobre a categoria pesquisa no Projeto Politico
Pedagdgico, mas esse documento remete a outros da instituicdo, dentre eles as matrizes,

como sendo norteadores de suas praticas:

Este documento juntamente com a Missdo Educativa Marista, Matrizes
Curriculares, Projeto Educativo Marista, Padrfes de Qualidade
Operacional e Cole¢do Curriculo em Movimento contemplam as diretrizes
norteadoras da pratica evangelizadora, educativa e administrativa do Colégio
Marista. (Projeto Politico Pedagdgico, 2009, p.7)

Apo6s a andlise documental, foi feita as entrevistas com os professores e
equipe diretiva para entender o que essa comunidade conceituava as caracteristicas
destacadas para o perfil de aluno Marista. Foi possivel perceber pelas respostas que esse
ideal de aluno é conhecido, mas ndo como caracteristica especifica Marista, contudo
como necessidade educacional dos dias atuais. Os professores definem a necessidade de
criacdo de espacos de pesquisa e comunicagdo para que a sociedade seja transformada.
Percebem o0s conteddos tratados em sua disciplina como instrumentos para que a
solidariedade aconteca entre 0s povos. A maioria dos entrevistados ndo demonstrou
conhecimento da proposta como ideal de aluno Marista, mas concorda que é necessario

o desenvolvimento dessas competéncias para que o aluno possua autonomia estudantil.

De acordo com as Entrevistadas A e D, o aluno pesquisador é aquele que
busca do conhecimento e ndo espera contetidos prontos. Para essas educadoras, 0 ensino
de conteudos deve promover a curiosidade nos alunos para que estes queiram aprender

mais.

O ensino dos contetidos deve apenas aticar os conhecimentos, despertar a
curiosidade para que ele aprofunde os contelidos que a escola tem trabalhado.
Ndo basta assimilar contetdos prontos. A sala de aula é apenas 0 meio para
incitacdo de maior desejo de conhecer. (Entrevistada A)

A Entrevistada B acrescenta que o aluno pesquisador:

[...] é aquele que, deparando-se com um tema, sabe onde buscar, sabe redigir
sobre aquele assunto sem estar precisando que o professor esgote as
possibilidades. Ele resolve situagdes-problema. Eu dou aula para o nono ano
e Ensino Médio e percebo o crescimento de nossos alunos. Trabalho em
outras escolas e o enfoque que posso dar aqui no incentivo a pesquisa e a
problematizacdo faz a diferenca quando eles chegam na terceira série do
Ensino Médio. (Entrevistada B)
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Para essa educadora, pesquisador é o aluno que possui protagonismo em
suas atividades de estudo, resolvendo situacbes complexas por meio de diferentes
caminhos, ndo ficando limitado a apenas uma solucdo para os problemas propostos.
Nesse sentido, 0 aluno precisa mostrar-se desejoso de apropriar-se dos conhecimentos,
ndo se limitando as aulas ou apenas aos conteddos propostos nos livros adotados pelo

Colégio.

A Entrevistada D concorda: “Um aluno que tenha vontade de sair em busca
de se aprofundar, que ele seja instigado para pesquisar, para ter autonomia, e 0 contrario
também deve ocorrer: precisa possuir autonomia para saber pesquisar”. Ela ainda
ressalta que a autonomia de pesquisar € um dos requisitos basicos para a contratacdo dos
professores no Colégio Marista, pois para ensinar alguém a pesquisar é necessario,

antes, vivenciar a pesquisa.

A Entrevistada F salienta o papel do professor no processo de pesquisa:

O aluno pesquisador é aquele que consegue elaborar seus conhecimentos por
meio da pesquisa orientada. S&o os professores que tém a responsabilidade de
ensinar a pesquisar. Ele ndo pode ser visto como alguém dono do saber, mas
que possui competéncia para ensinar a investigar porque também é um
investigador.

De acordo com essa educadora, a pesquisa € mediada por professores-
pesquisadores, que se apresentam também como aprendizes. Para ela, o professor,
quando representa ser o “dono da verdade”, inibe a aprendizagem. Nao considera o
educador como aquele que “guiard” alguém que nao sabe aonde vai, mas ao contrario,
oferece diferentes possibilidades de busca, fazendo do aluno co-autor do conhecimento

estudado.

A coragem de expor sua opinido e o compromisso social da pesquisa

também foram citados:

Aquele que expbe e defende sua opinido, toma posi¢do em variados assuntos,
é um aprendiz independente, busca o algo mais, sem esperar pelo professor.
Ainda assim, tem consciéncia de seu papel em classe bem como na
sociedade, auxiliando os que tém dificuldade e buscando ajuda quando
precisa. (Entrevistado G)

No entender do Entrevistado L, o pesquisador tem que saber fazer a
pesquisa, mas isso ndo significa apenas catalogar ou repassar para o papel o que leu,
analisando ou sintetizando. Ele deve compreender para poder escrever o que entendeu.
A andlise precisa ter diferentes fontes, ndo apenas uma, para que ele possa fazer o

comparativo entre elas.
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Segundo o Entrevistado M, as categorias estudantis elencadas sédo

indissociaveis e sdo subordinadas ao conceito de autonomia:

Essas trés caracteristicas estdo ligadas ao conceito de autonomia. Os
estudantes que pesquisam, comunicam-se e que de alguma forma
transcendem essa dindmica sendo solidarios. A dinamica de autonomia
acontece com uma série de trabalhos e situagcGes que o professor pode
proporcionar.

O estudante ndo é s6 aqui no Colégio e eu posso cultivar a dindmica de
pesquisa nele e manté-lo pesquisador em outros locais. A pesquisa deve estar
atrelada a vida social desse individuo. Minha aula parte do pressuposto que a
pesquisa e a individualidade sdo elementos fundamentais, mas estdo ligados
ao conceito de liberdade, por isso é importante que os alunos também
compreendam o que significa liberdade.

A maioria dos educadores entrevistados salientou a necessidade da pesquisa
no dia-a-dia escolar, sendo vista como oportunidade de ampliacdo dos conhecimentos ja
tratados em sala de aula. A responsabilidade docente também foi elencada como
condicdo para o alcance do aluno pesquisador. Os educadores do Colégio visualizam a
necessidade de ndo apenas oportunizar a pesquisa, mas vivencia-la no seu dia-a-dia
docente. O que pude perceber, no decorrer das entrevistas, foi um certo desconforto em
relacdo aos objetivos propostos. Quando questionados sobre suas praticas para o alcance
do aluno pesquisador, bem como comunicador e solidario, os professores
argumentaram a falta de tempo para trabalhar tantos contetdos e a carga excessiva de
trabalho docente.

A Entrevistada A considera a escola, de uma maneira geral, retrograda e
cuja exigéncia ainda pauta-se em contetdos prontos em vez de objetivar um ensino que

realmente tenha significado para os educandos.

O Entrevistado N, como citado anteriormente, quando questionado sobre
sua contribuicdo para o alcance do aluno pesquisador, salientou sua responsabilidade

docente:

Tenho nogdo de minha responsabilidade e isso me incomoda bastante, pois
ndo tenho uma concepcdo conteudista, mas 0 tempo para discussdes mais
profundas ndo é o suficiente. Sei que ndo é a quantidade de capitulos
trabalhados que fardo meus alunos saberem mais ou menos. Portanto, procuro
utilizar noticias trazidas por eles ou por mim para associar aos contetidos
trabalhados. O presente deles é importante, ndo podemos viver no passado
nem no futuro. Mas a falta de tempo € que faz com que eu nem sempre faca o
que acredito ser certo.

Para o Entrevistado N, muitas de suas aulas assumem carater bancario por
ndo poder abrir muito espago ao dialogo. Quanto a pesquisa, ele manifesta fazé-la de
modo problematizador, incitando seus alunos a estudarem os textos destacando suas

principais davidas e pesquisando em outras fontes que ndo sejam seus livros textos. Este
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entrevistado explica que a orientagdo da Assessoria do Colégio é que trabalhe com
problematizagcfes durante as aulas, mas que ele nem sempre consegue fazé-lo, por falta

de tempo.

De acordo com Freire, a curiosidade € necessidade ontologica, mas que
pode ultrapassar os limites do dominio vital para tornar-se produtora de conhecimentos.
Segundo o autor, para superagdo de uma curiosidade a outra, da ingénua para a
epistemoldgica, é necessario uma acdo problematizadora que possibilite aos educandos
uma visao critica do mundo que os cerca. Ele destaca que foi esta capacidade de olhar
curiosamente 0 mundo que tornou os seres humanos capazes de agir sobre a realidade
para transformé-la, transformando igualmente a qualidade da prépria curiosidade, de
ingénua a epistemoldgica. Freire (2008) afirma que a educacdo oportuniza e da sentido

aos seres humanos verem-se de acordo com sua verdadeira vocacao.

Praticas pontuais feitas por professores que problematizam os contedos
abordados, escolhidos por eles ou ndo, mesmo que néo seja o ideal se comparando com
uma proposta de problematizacdo que concretamente esteja presente no dia-a-dia
escolar, podem auxiliar os alunos a vislumbrar outras possibilidades de ver o mundo. A
visdo Unica sobre os fatos, praticada pelo bancarismo, ndo abre possibilidades de pensar
criticamente sobre eles, pois limita o pensar discente. Como citado anteriormente, a

problematizacdo em sala de aula ndo € muito praticada pelos professores do Colégio.

Para que possa produzir conhecimento, na visdo de Freire (2001), a
curiosidade precisa ultrapassar os limites peculiares do dominio vital. E a capacidade de
olhar o mundo de forma curiosa que tornou os seres humanos capazes de atuarem no
mundo que os cerca. Mas a curiosidade, mesmo sendo inerente ao ser humano, para se

tornar epistemoldgica precisa ser trabalhada de forma problematizadora.

Freire discorre sobre a consciéncia intransitiva, transitiva ingénua e
transitiva critica e descreve que para a superacao de uma para a outra € imprescindivel
relagbes educativas dialogais. Portanto, a educacdo pauta-se na reflexdo radical sobre a
necessidade ontolégica do homem de ser mais, e para isso 0 sujeito necessita se situar
no mundo, sendo necessaria a curiosidade na busca de saber mais para sua propria

transformacéo.

Esse saber ndo se nutre no sectarismo, no posicionamento fechado pelo

antidialogo. Ao contrario, € alimentado pela radicalizacdo, que é critica e criadora:
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E que a sectarizacdo é sempre castradora, pelo fanatismo de que se nutre. A
radicalizacdo, pelo contrério, é sempre criadora, pela criticidade que a
alimenta. Enquanto a sectarizacdo é mitica, por isso alienante, a
radicalizacdo é critica, por isto libertadora. Libertadora porque implicando o
enraizamento que os homens fazem na opcao que fizeram, os engaja cada
vez mais no esforco de transformacdo da realidade concreta, objetiva.
(FREIRE, 1996, p. 25).

E o posicionamento radical alicercado no dialogo que oportuniza ao homem
a superacdo de uma consciéncia a outra, da instransitiva para a transitiva ingénua e

posteriormente a critica.

Por intransitividade de consciéncia, o autor define a condicdo do ser
humano que esta imerso em sua realidade e que ainda ndo tem a capacidade de objetiva-
la. E o grau de consciéncia caracteristico de sociedades fechadas, cujos sujeitos néo

ultrapassam o horizonte biolégico.

Uma comunidade preponderantemente “intransitivada” em sua consciéncia,
como o era a sociedade “fechada” brasileira, se caracteriza pela quase
centralizagdo dos interesses do homem em torno da formas mais vegetativas
de vida. Quase que exclusivamente pela extenséo do raio de captagéo a essas
formas de vida. Suas preocupagdes se cingem mais no que ha nele de vital,
biologicamente falando. Falta-lhe teor de vida em plano mais histérico. [...]
Esta forma de consciéncia representa um quase incompromisso entre o
homem e sua existéncia. (FREIRE, 2008, p. 67)

Mas, potencialmente dotada de forga de transcendéncia, a consciéncia
humana continua aberta, podendo superar gradativamente a intransitividade e ampliar
seu campo de percep¢do. Na medida em que o0 homem amplia o seu poder de captacéo e
dé respostas as questbes que partem de seu contorno e aumenta o seu poder de
dialogagéo, 0 que era intransitivo deixa de ser e torna-se transitivo, pois seus interesses

abrangem mais do que apenas a questdo vital.

Ao contrario da intransitiva, a consciéncia transitiva ingénua percebe a
contradicdo social, mas ainda se move nos limites do conformismo, adotando
explicagOes fabulosas para os fendmenos. N&o se arrisca na investigagdo das causas
verdadeiras, portanto, ndo tem capacidade de pensar autonomamente, buscando a
modificabilidade social. Por ser uma consciéncia dependente, responsabiliza os outros e

as instituicdes por sua situacgéo.

Isso significa que a consciéncia transitiva ndo é imediatamente, nem
necessariamente, critica. No primeiro momento do transito ela ainda €
ingénua, caracterizando-se pela interpretacdo simplificadora dos problemas e
por imaginar que o passado foi melhor do que o presente, além de subestimar
a si mesma. A consciéncia transitiva ingénua tende ao gregarismo e a
massificacdo. Pelo fato de satisfazer-se com explicacGes fabulosas e
conduzir-se pela emocédo, ela tem dificuldades para o dialogo, para a
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argumentacao racional e, com freqiiéncia, mostra-se irracionalmente sectaria
e fanatisma. (KRONBAUER, 2008, p. 98)

Por meio do didlogo, a consciéncia pode elevar-se a condicdo de
consciéncia critica, que se caracteriza pela profundidade com que interpreta os
problemas e pelo engajamento sociopolitico. E a pratica do dialogo que leva a reflexdo,
a curiosidade e ¢ por meio dele que se recebe o novo, “ndo apenas porque novo e pela
ndo-recusa ao velho, s6 porque velho, mas pela aceitacdo de ambos, enquanto validos.

Por se inclinar sempre a argui¢des”.(FREIRE, 2008, p. 70).

Para Freire, a posi¢do transitivamente critica:

[..] implica num retorno a matriz verdadeira da democracia. Dai ser
transitividade critica caracteristica dos auténticos regimes democraticos e
corresponder a formas de vida altamente permedveis, interrogadoras,
inquietas e dialogais, em oposi¢do a formas de vida “mudas”, quietas e
discursivas [...] (FREIRE, 2008, p. 70)

A prética democratica torna-se necessaria dentro e fora da escola para que se
atinja esse tipo de consciéncia e para que 0 que é apenas ato curioso, proprio da
condicdo ontolégica do homem, torne-se curiosidade epistemologica. A superacdo dos
individuos se concretiza pela propria superacdo educativa, pois uma educacdo que se diz
neutra, como o faz o bancarismo, ndo problematiza o0 homem diante do mundo porque

N&0 pPossui esse Compromisso.

Mas, a curiosidade epistemoldgica — a que, tomando distancia do objeto, dele
se “aproxima” com impeto e o gosto de desvela-lo. E essa curiosidade
fundamental ainda ndo basta. E preciso que, servindo-nos dela, que nos
“aproxima” do texto para seu exame, a ele nos demos também ou a ele nos
entreguemos. Para isso, é necessario que evitemos igualmente outros medos
que o cientificismo nos inoculou. O medo, por exemplo, de nossos
sentimentos, de nossas emogdes, de nossos desejos, 0 medo de que ponham a
perder nossa cientificidade. O que eu sei, sei com meu corpo inteiro: com
minha mente critica mas também com meus sentimentos, com minhas
intui¢des, com minhas emocgfes. O que eu ndo posso é parar satisfeito ao
nivel dos sentimentos, das emogdes, das intuicdes. Devo submeter os objetos
de minhas intuicBes a um tratamento sério, rigoroso mas nunca despreza-los.
(FREIRE, 1997, p. 42-43)

No entender de Freire, a curiosidade epistemoldgica é aquela que, ao
viabilizar a tomada de distancia do objeto, transcendendo seus limites de cotidianidade,

pode produzir conhecimento.

E que o processo de aprender, em que historicamente descobrimos que era
possivel ensinar como tarefa ndo apenas embutida no aprender, mas perfilada
em si, com relagdo a aprender, € um processo que pode deflagrar no aprendiz
uma curiosidade crescente, que pode tornd-lo mais e mais criador. O que
quero dizer é o seguinte: quanto mais criticamente se exerca a capacidade de
aprender tanto mais se constroi e desenvolve o que venho chamando

“curiosidade epistemoldgica”, sem a qual ndo alcangamos o conhecimento
cabal do objeto. (FREIRE , 2001, p. 27)
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Nesse sentido, a curiosidade epistemologica ndo é qualquer curiosidade,
mas € a que estd aliada ao dificil, mas prazeroso, ato de estudar. Ela é propria da
consciéncia critica, desenvolvendo-se num processo de conscientizagdo. Para promocao
de uma curiosidade a outra, ingénua a epistemoldgica, é preciso rigorosidade metodica,
representando um desafio aos educadores, pois no dia-a-dia de sala de aula, é necessario

fomentar o desejo de aprender.

Ao teorizar uma proposta de educacdo voltada a problematizagdo, Freire
(1996) destaca que a libertagdo ndo consiste em uma doacdo as camadas dominantes,
mas concretiza-se como resultado da construcdo da consciéncia. De acordo com o autor,
a educacdo bancéria pauta-se na narracdo alienada e alienante sob a perspectiva de
educar para submissdo, ou crenca de uma realidade estatica. No bancarismo, trabalha-se
com a perspectiva de um sujeito acabado, concluso e a educacdo legitima um curriculo
pautado na verticalidade. A educagdo, neste sentido (SARTORI, 2008, p. 152): “[...]
inibe o poder de criar préprio dos educandos, camuflando qualquer possibilidade de
refletir acerca das contradi¢Ges e dos conflitos emergentes do cotidiano em que se insere

a escola, o aluno”.

A curiosidade epistemoldgica pode ser vista nos documentos do Colégio
Marista de Criciuima quando incentiva a pesquisa, utilizando a investigacdo como eixo
na proposta de trabalho, bem como quando a associa 0s conhecimentos adquiridos a
transformacdo da sociedade atual. Portanto, nos discursos escritos percebe-se uma

aproximacdo com a categoria freireana.

O distanciamento entre o discurso escrito e oral é percebido quando os
entrevistados afirmam estar submetidos ao bancarismo, reprimindo a curiosidade e
desestimulando a capacidade de desafiar-se. Para que os alunos superem a curiosidade
ingénua é necessdria uma educacdo problematizadora, fundada na crenga da

humanizacdo, no sentido da vocacao ontologica do ser mais, dos atores escolares.

De acordo com Freire (2001), para que seja possivel uma pratica docente
critica faz-se necessario o pensar certo, o qual consiste num movimento de reflexdo
sobre a propria pratica pedagdgica. E por meio da rigorosidade metédica do professor,
ao planejar suas aulas, que a curiosidade epistemoldgica pode ser alcancada, pois o que
a pratica espontanea produz é um saber ingénuo, acritico. O autor determina que foi a

capacidade de perceber o mundo curiosamente que tornou os homens capazes de
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transforma-lo e afirma que a educacao torna possivel ao homem perceber sua vocagéo

ontoldgica de ser mais e auxiliar seus pares para que também o sejam.

Os professores do Colégio Marista de Criciima, ao contrario do que dizem
os documentos, manifestam ndo conseguir praticar a pesquisa com a tranquilidade
necessaria e afirmam que uma investigacdo bem feita precisa ser realizada em sala de
aula onde eles poderdo dar as orientagdes necessarias aos alunos que necessitem.
Expressam - o que podemos interpretar - que os encaminhamentos metodoldgicos ainda

tem carater bancério pelo tempo limitado de trabalho junto aos educandos.

Pensar a pesquisa como determinam os documentos do Colégio é possivel
se este tempo, tdo reclamado pelos professores, pudesse ser ampliado ou alguns
objetivos reduzidos. Ou seja, a proposta pedagodgica da pesquisa parece esbarrar no
aspecto concreto de avaliacdo do conteddo que deve ser ministrado, ndo permitindo
tempo para se alcancar todos os indicadores propostos nas matrizes. A proposta das
matrizes curriculares proporciona uma visdo de pesquisa que leve o aluno junto com o
professor a responsabilizar-se pelo préprio processo de aprendizagem, mas seria
interessante uma discussdo com o0s proprios docentes sobre a impossibilidade dessa
formacdo manifestada na pesquisa empirica. O fato de haver uma proposta que abre essa
possibilidade ja é um comeco, o que precisa ser discutido entre os educadores € a real
razao que impossibilita a pratica. A proposta dialdgica de Freire seria bastante viavel
para 0 Colégio, no sentido de buscar junto com os professores solucdes para 0s

problemas encontrados quanto a integracdo da pesquisa no fazer pedagdgico.

E possivel perceber um distanciamento da proposta freireana no que
concerne a pesquisa, quando ndo ha associacdo desta categoria a conscientizacdo. Para
Freire (2001), o ato curioso deixa de ser ingénuo e passa a ser epistemologico pela
rigorosidade metddica, desenvolvida pelo ato consciente dos homens de se fazerem
sujeitos tambem. Os documentos citam a necessidade da investigacdo para que 0s
alunos se apropriem do conhecimento e percebam o mundo que os cerca de forma
critica. Faz-se necessario considerar que essa critica ndo é a mesma citada pelo autor,
quando evidencia 0 homem em sua condicdo ontolégica de ser mais, tornando-se
sujeito, colocando-se a favor dos oprimidos, transformando a realidade que o cerca com

outros homens que também se fizeram sujeitos por seu posicionamento radical.

Os professores do Colégio Marista, junto com sua assessoria e direcéo,

podem optar pela radicalizacdo, que amplia os horizontes dos sujeitos por apresentar a
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eles sua propria libertacdo, ou a sectarizacdo, que aprisiona e prende em circulos de
seguranca, impedindo-os, assim, de transformarem a realidade e suas proprias praticas,
como propdem os documentos. E necessério enfrentamentos, apropriacdo da teoria que

rege a proposta e op¢des metodologicas que sejam coerentes com o discurso teorico.
Considerac0es Finais

A presente andlise do Colégio Marista de Criciuma revela aspectos
interessantes em relagcdo aos discursos escritos e orais sobre o ideal de aluno proposto
por essa instituicdo. O Projeto Curricular em Acdo, escrito em 2005, propde que a
escola deve formar alunos comunicadores, pesquisadores e solidarios. Entretanto, o

Projeto Politico Pedagdgico e as matrizes curriculares ndo citam essas caracteristicas.

Em relacdo ao desenvolvimento da competéncia da pesquisa, as matrizes
curriculares, valorizam a investigacdo como meio de apropriacdo dos conhecimentos e
possibilidade de reflexdo sobre aspectos sociais. Elas embasam-se teoricamente de
forma a propiciar a formagdo do aluno ideal do Colégio Marista. Os eixos das matrizes
propdem investigacdo e o desenvolvimento da linguagem de acordo com as disciplinas
especificas. A valorizacdo a investigacdo e a linguagem (aqui aproximado com
comunicacdo) como meio de apropriagdo dos conhecimentos possibilita o

desenvolvimento da necessidade da pergunta como pratica metodolégica.

Pode-se perceber, pelos dados levantados na pesquisa documental e
empirica, que ha distanciamento entre os discursos orais e escritos, sobre o0 que a
instituicdo entende por pesquisa, bem como com a aproximacdo coma categoria

freireana curiosidade epistemoldgica.

A categoria pesquisa analisada na pesquisa empirica distancia-se da
curiosidade epistemoldgica porque ndo supera a curiosidade ingénua, pois para essa
superacdo seria necessario aulas dialogais, aonde ndo houvesse hierarquizagdo de
saberes. Como os professores manifestam-se efetuando praticas dissertativas torna-se
inviavel essa aproximacéo. A pesquisa incentivada pelos professores esté relacionada ao
saber cientifico, ndo se relacionando diretamente a transformacgdo social. Em
contrapartida, os documentos enfatizam a investigacdo proposta pelo Colégio a
modificabilidade social, se aproximando da curiosidade epistemolégica, por remeter a

um compromisso com a transformagéo social.
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E possivel encontrarmos diferentes perspectivas curriculares dentro de uma
mesma instituicdo, ja que a préatica escolar € complexa e formada por uma diversidade
de individuos que possuem necessidades que ndo podem ser abandonadas a despeito dos
objetivos educacionais. Entretanto, sdo necessarias reflexdes constantes sobre a pratica
escolar e a coeréncia existente entre os discursos anunciados. Educadores que inseridos
numa instituicdo conseguem olhar criticamente para ela, demonstrando suas limitac6es

e possibilidades, caminham para a superacao de suas praticas narrativas.

A conscientizacdo ndo acontece abruptamente de forma milagrosa, mas por
reflexdes, criticas e autocriticas, de analise da préatica e busca coletiva. Ela se da a partir
da problematizacdo das contradi¢cdes vivenciadas diariamente dentro da escola, sendo
pedagdgicas ou ndo. E o espago para o didlogo que oportunizara a coeréncia

educacional de discurso e pratica.

A ingenuidade de dicotomizar pratica e teoria se dilui a partir do momento
em que se percebe que elas estdo indissociadas. Teorizar sobre educacao é em si mesmo
olhar e conceber de outra maneira as proprias agdes educativas que se encontram na
escola, manifestadas por todos os envolvidos. Ainda mais, € a pratica que alimenta e
subsidia a abertura de novas formas de refletir sobre ela. A préatica ndo € apenas o lugar
da aplicacdo da teoria, € muito mais ampla, é de auxiliar na compreensdo dos

fenbmenos educativos.

A organizacdo do trabalho pedagdgico, a formacdo do educador, o
estabelecimento democratico de tomada de decisGes entre os profissionais da educacgédo
possibilitam um avanco nas questdes que angustiam os professores. Problematizar a
prética, enfatizar os discursos documentais pode ser um caminho a percorrer com 0s
profissionais do Colégio Marista de Criciuma. A questdo escolar primordial no que
concerne a aprendizagem é assegurar-lhe sentido, portanto, é preciso promover praticas
educativas que garantam a apropriacdo do conhecimento que possa ser utilizado para o

alcance do ideal proposto.

O aluno aprende para a vida, para o hoje, e ndo para ser alguém algum dia.
A simples discussao do que deve conter o curriculo ndo é suficiente para mudarmos as
praticas educacionais vigentes, mas a forma de refletirmos sobre isso expressara quem
somos e 0 que consideramos ser verdadeiro, mesmo que seja por um tempo. Nao ha
espacos para a exclusdo do dialogo, pois é por meio dele que a escola manifestara seus

problemas e possibilidades. Uma pratica curricular que preze a vida, as diferentes
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realidades e busque dar espaco a todos abrira horizontes para seus educandos por meio

do dialogo, das indagagdes e do prazer de aprender.

Perguntar e buscar respostas, mesmo que sejam momentaneas faz parte do
fazer educativo. E € nesse viés que o educador comprometido com o outro se constitui,
percebendo-se inacabado e construtor de sua historia. Entretanto, ele ndo se faz
isoladamente, mas em comunh&o com outros educadores que se encontram na mesma
condicdo. Juntos, buscam humanizar e humanizar-se por meio do dialogo, repensando a

vida em sociedade e praticando sua vocacdo ontoldgica de ser mais.
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