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Resumo

Este trabalho apresenta a pesquisa realizada sobre os processos formativos vividos por
graduandos do curso de Pedagogia da UFRJ, na disciplina de Pratica de Ensino e na
Extensdo Universitaria e tem como objetivo destacar a contribuicdo destes dois espacos
para a construgdo da identidade do docente da EJA. Como procedimentos
metodoldgicos utilizamos a revisdo de literatura, entrevistas realizadas com os alunos
extensionistas, relatérios dos alunos de graduacdo, formularios do Programa de
Extensdo e depoimentos dos graduandos. O trabalho resgata a discussdo sobre o papel
da extensdo universitaria, as diferentes concepcdes de estagio e a constituicdo da
identidade docente. Para isso, traz contribuicdes de Freire (1992, 1994,1996); Serrano
(2010); Schon (1992); Névoa (1992) Pimenta e Silva (2011). Os resultados do trabalho
apontam para a importancia da indissociabilidade ensino-pesquisa-extensdo para a
formacdo do pedagogo que ird atuar na EJA e para a necessidade de que as discussdes
do estagio estejam permeando todo o curso e ndo sé algumas disciplinas.
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CONSTRUGAO DA IDENTIDADE DO DOCENTE DA EDUCAGCAO DE
JOVENS E ADULTOS: CONTRIBUICOES DA PRATICA DE ENSINO E DA
EXTENSAO UNIVERSITARIA

Este trabalho traz os resultados da pesquisa realizada sobre os processos formativos
vividos, por alunos de graduacdo em Pedagogia da Universidade Federal do Rio de
Janeiro, na disciplina de Pratica de Ensino e na Extensdo Universitaria e tem como
objetivo apresentar a contribuicdo destes dois espacos para a producdo de
conhecimentos e a constru¢cdo da identidade do docente da Educacdo de Jovens e
Adultos - EJA.
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O texto esta organizado de forma a destacar as conquistas e a luta para efetivar a EJA
como direito e evidenciar a importancia de formacdo especifica para o pedagogo, que
vai atuar nesta modalidade de ensino, onde esteja inserido de forma indissociavel o tripé

que sustenta a universidade: ensino-pesquisa-extensao.

Educacdo de Jovens e Adultos: conquistas e a constante busca para efetivi-la como

direito

A constituicdo da EJA no cenario educacional brasileiro esta fortemente marcada por
uma concepgdo compensatOria, que se caracteriza por seu carater aligeirado e de
supléncia. Se fizermos um corte temporal, tendo como marco a década de 40, quando se
iniciam as grandes campanhas de alfabetizacdo de jovens e adultos no Brasil, veremos
que ao longo das décadas posteriores as iniciativas voltadas para a EJA, basicamente,
obedecem ao mesmo formato: baixo custo, curto tempo para apresentacdo de resultados

e a participacdo do voluntariado.

Estas caracteristicas foram predominaram durante um longo periodo nas iniciativas de
EJA e comecaram a sofrer algumas alteragdes, a partir da Constituicdo Federal de 1988
e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n° 9394/96. A Constituicdo traz em seu
texto, no artigo 208, o dever do Estado com a garantia de “ensino fundamental
obrigatério e gratuito, assegurada inclusive sua oferta para gratuita para todos os que a
ele ndo tiverem acesso na idade propria”. Ja a LDB, reconhece a EJA como uma
modalidade do ensino da Educacdo Basica. Os dois documentos representam um marco
conceitual na EJA e dao sustentagcdo para discuti-la na esfera do direito, na busca de

romper com a concepgao compensatoria.

Contudo, passados quase 20 anos da aprovacdo da LDB, podemos afirmar que a EJA
ainda ocupa espago subalterno no sistema de ensino. Essa afirmativa nos remete a
reflexdes necessarias: Quem sdo os alunos jovens e adultos? Que lugares ocupam no mercado
de trabalho e na estrutura social? O Parecer CNE/CEB n° 11/2000, ao discutir o perfil do aluno
da EJA, alerta para a realidade de que o acesso ao conhecimento sempre foi um elemento
fundamental para a estratificagdo social, portanto, a posi¢cdo social que o sujeito ocupa vai
condicionar o tipo de acesso que este tem ao conhecimento. Essa afirmacdo nos leva a
conclusdo de que o espaco ocupado pela EJA esta diretamente ligado a razGes historico-

social.
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No Brasil, esta realidade resulta do carater subalterno atribuido
pelas elites dirigentes a educacdo escolar de negros
escravizados, indios reduzidos, caboclos migrantes e
trabalhadores bracais, entre outros. Impedidos da plena
cidadania, os descendentes destes grupos ainda hoje sofrem as
consequéncias desta realidade historica. Disto nos ddo prova as
inimeras estatisticas oficiais. (Parecer CNE/CEB n°11, 2000,

p.6)

Como ndo podia ser diferente, a formagdo docente para a EJA sofre reflexo direto do
tratamento subalterno que esta vem recebendo ao longo da histéria da educacédo
brasileira. Normalmente, aos profissionais que atuam nesta modalidade de ensino, ndo é
exigida nenhuma formacdo especifica na area e, muitas vezes, as pessoas que atuam
como professores sequer tém formacdo. A auséncia de uma formacdo adequada acaba
por contribuir para a perpetuacdo do local marginal ocupado pela EJA no sistema
educacional, pois sem esta é mais dificil ainda para os professores construirem respostas

e estratégias para os diferentes dilemas vivenciados na pratica educativa.

O reduzido ndmero de oferta da EJA nos curriculos dos cursos de graduacdo ndo
contempla o que recomenda as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de
Professores da Escola Basica, Parecer CNE/CP N° 009/2001:

No Brasil, um curso de formacdo de professores ndo pode
deixar de lado a questdo da educacdo de jovens e adultos,
que ainda é uma necessidade social expressiva. Inimeras
experiéncias apontam a necessidade de pensar a
especificidade desses alunos e de superar a pratica de
trabalhar com eles da mesma forma que se trabalha com
0s alunos do ensino fundamental ou medio regular.
Apesar de se tratar das mesmas etapas de escolaridade
(ensino fundamental e médio), os jovens e adultos, por
estarem em outros estagios de vida, tém experiéncias,
expectativas, condicbes sociais e psicologicas que 0s
distanciam do mundo infantil e adolescente, o que faz
com que os professores que se dedicam a esse trabalho
devam ser capazes de desenvolver metodologias
apropriadas, conferindo significado aos curriculos e as
praticas de ensino. A construcdo de situacOes didaticas
eficazes e significativas requer compreensdo desse
universo, das causas e dos contextos sociais e
institucionais que configuram a situacdo de aprendizagem
dos seus alunos. (2001, p.25-26)

Apesar do Parecer trazer esta diretriz, no que se refere a formacdo inicial em nivel

superior, ainda existe uma grande lacuna nas licenciaturas quanto ao reconhecimento da
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EJA como l6cus de formacdo especifica e permanente como politica de Estado. Os
cursos de Pedagogia, de um modo geral, ttm em seus curriculos uma série de
disciplinas, que trazem uma abordagem direcionada para a infancia. Contudo, é possivel
identificar algumas iniciativas pontuais e crescentes de inclusdo de disciplinas e

constituicdo de nucleos de pesquisa e extensdo em EJA.

Destas iniciativas resultam indmeros trabalhos que alcancam alguma visibilidade em
espacos formativos. Desde a década de 90, a pOs-graduacdo nas universidades vem se
empenhando no estimulo, ao desenvolvimento e a formacdo de pesquisadores em EJA.
Ha que se destacar as contribuicbes aportadas aos Seminarios de EJA no Congresso de
Leitura do Brasil -COLE, ao GT 18 de EJA e ao GT 09 na Associacdo Nacional de Pds-
graduacdo e Pesquisa em Educagdo — ANPED - e os inimeros trabalhos apresentados

anualmente nas reunides da Sociedade Brasileira para o progresso da Ciéncia - SBPC.

Nos diferentes processos de formacdo de professores em nivel superior, todavia, a
Educacdo de Jovens e Adultos ainda ocupa lugar periférico. Neste sentido, a necessaria
luta por colocar a EJA na esfera do direito, passa também pela assuncdo, pelas
universidades, da EJA como espaco relevante de formacdo, pesquisa. 1sso requer
também uma acdo direcionada da Secretaria de Ensino Superior do MEC e de agéncias

e fomento a pesquisa, tais como CAPES, CNPQ e fundagdes estaduais.

No ambito da formacéo inicial no curso de graduacdo em Pedagogia, identificamos dois
espacos formativos privilegiados: a disciplina de Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado em EJA e a Extensdo Universitaria, com acdes desenvolvidas num
Programa de Extensdo. Ambos espacos possibilitam a aproximacdo da realidade desta
modalidade de ensino e permitem ampliar a compreensdo das situagdes vivenciadas e
observadas nas escolas e nas comunidades, além de fornecerem ricos elementos de

pesquisa para qualificarmos as agdes nos cursos de graduacao.

Extens@o Universitaria: porta de entrada para a EJA nas universidades

No tripé que sustenta a universidade — ensino-pesquisa-extensdo -, a extensdo é a
instdncia de didlogo direto com a comunidade. Através dela é possivel transpor os
muros que separam a universidade das comunidades e estabelecer uma riqueza de

contatos com variados de interlocutores, fazendo um duplo movimento: confrontar os
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saberes académicos, com 0s saberes praticos, construidos no cotidiano e revitalizar a
vida académica e, a0 mesmo tempo, contribuir para potencializar acdes transformadoras
na sociedade. Essa forma de conceber a extensdo estd em consondncia com o Plano
Nacional de Extensdo que tem na extensdo “uma via de mao dupla, com transito
assegurado a comunidade académica, que encontrara, na sociedade, a oportunidade de
elaboragéo da préxis de um conhecimento académico. No retorno a Universidade, docentes e
discentes trardo um aprendizado que submetido a reflexdo teorica, serd acrescido aquele
conhecimento (2000, p. 11).

Contudo, ndo é uma tarefa facil transpor os muros da universidade para realizar acoes
extensionistas. O tripé que sustenta a universidade, também € marcado pela hierarquia,
onde 0 ensino e a pesquisa recebem tratamento muito superior a extensdo, esta
normalmente se encontra no patamar mais baixo. Isso se reflete na distribuicdo de
recursos, tanto pessoal, quanto financeiro. Podemos identificar isso na UFRJ, onde 0s
primeiros movimentos extensionistas sdo datados do ano de 1986, ano em que foi criada
a Sub-Reitoria de Desenvolvimento e Extensdo, que atualmente tem a denominacdo de
Pro-Reitoria de Extensdo. No decorrer dos anos, a extensdo na UFRJ, assim como a

extensdo no ambito nacional, passou por diferentes diretrizes e concepgoes.

O conceito de extensdo universitdria ao longo da histéria das
universidades brasileiras, principalmente das publicas, passou por
varios matizes e diretrizes conceituais. Da extensdo cursos, a extensao
servico, a extensio assistencial, a extensdo “redentora da fungio social
da Universidade”, & extensdo como mao dupla entre universidade e
sociedade, a extensdo cidada, podemos identificar uma ressignificacao
da extensdo nas relac@es internas com os outros fazeres académicos, e
na sua relacdo com a comunidade em que estd inserida. (Serrano,
2010, p.01)

Passando por diferentes conceitos, a extensdo da UFRJ, vem nesses quase trinta anos,
buscando consolidar sua institucionalizacdo. Nesse sentido, podemos destacar como um
marco o ano de 2006, quando foi criado o Programa Institucional de Bolsas de Extenséo
— PIBEX, para estudantes de graduacdo, com recursos orcamentarios da propria
instituicdo. A partir da criacdo do PIBEX, a Prd-Reitoria de Extensdo, pdde sistematizar
as diferentes iniciativas extensionistas existentes instituicdo e estimular a continuidade e

a criacdo de muitas delas.

Além disto, nos Ultimos anos a discussdo da presenca da extensdo como um

componente indissociado do projeto politico-pedagdgico dos cursos de graduacdo da
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instituicdo, conquista espaco € muitos cursos ja comecam a creditar as acdes
extensionistas. Esta integralizacdo pode representar a flexibilizagdo para uma nova
estrutura curricular, menos engessada e instrucionista e, com isso a ruptura com a légica
tradicional de organizacdo dos curriculos, a qual se parte do geral para o especifico, da

teoria para a pratica, do basico para o considerado mais complexo.

No que toca a EJA, historicamente, a extensdo universitaria tem sido a porta de entrada
na academia. A experiéncia de EJA, que teve maior repercussdao nacional e
internacional, foi realizada pela Universidade Federal de Pernambuco, na cidade de
Angicos e teve como um dos responsaveis o educador Paulo Freire. A partir dessa
experiéncia, a EJA, que ja comecava a figurar no cendrio nacional, ganha maior

visibilidade.

A extensdo universitaria também foi a porta de entrada para a EJA na UFRJ. No ano de
ano de 2004, a Pro-Reitoria de Extensdo — PR5 - articulada com outras quatro unidades
académicas - Faculdade de Educacdo, Faculdade de Letras, Escola de Servico Social e
Instituto de Matematica- criou 0 Programa Extensionista. A criacdo do Programa veio a
atender a uma solicitacdo de representantes de moradores das comunidades do entorno
da Cidade Universitaria. A articulacdo das unidades académicas vinha buscar ndo sé a
expertises dessas diferentes areas, mas principalmente atender a um objetivo da PR5, de
gque 0s programas e projetos da instituicdo fossem vinculados as unidades académicas,
de forma a garantir que elas estivessem indissocidveis ao ensino e a pesquisa NOS CUrsos

de graduacao.

A partir da articulacio das diferentes areas do conhecimento, o Programa que,
inicialmente surgiu para atuar na Alfabetizacdo de Jovens e Adultos e na Formagdo de
Alfabetizadores, comecou a realizar outras atividades envolvendo o campo da cultura,
educacdo fisica e saude e também uma biblioteca itinerante. Tendo como referencial
tedrico os pressupostos da Educacdo Popular e a Filosofia Educacional de Paulo Freire,
todas estas agOes de forma distintas e complementares buscavam preservar a

indissociabilidade ensino-pesquisa-extensao.

Apesar das acgdes extensionistas serem datadas do ano de 2004, no &mbito do ensino,
somente no ano de 2007, com a implantacdo do novo curriculo Pedagogia, a EJA ¢é
incorporada na forma de duas disciplinas obrigatdrias, voltadas para essa modalidade de

ensino. Disciplinas estas que na organizacdo curricular sdo indicadas para os alunos dos
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dois Ultimos periodos do curso, momento em que muitos dos graduandos ja estdo
inseridos em pesquisas e estagios em outras modalidades de ensino. Assim, se por um
lado se constitui como uma conquista a inser¢do da EJA no curriculo do curso, por
outro, ndo se pode deixar de destacar que para alunos que, historicamente, tem as
reflexdes acerca das demais disciplinas direcionadas para 0s sujeitos da infancia,

vivenciar a EJA somente no final do curso é uma perda.

Préatica de Ensino e Estgio Supervisionado: uma aproximacdo maior da realidade
da EJA

A disciplina de Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado em EJA, que em nossa
instituicio € uma disciplina obrigatoria no curriculo de Pedagogia, tem uma carga
horaria de 180 horas cursadas durante um semestre, destas 60 horas sdo destinadas a
aulas na universidade e 120 horas de estagio. Os alunos sdo direcionados as escolas
publicas municipais, para o cumprimento das horas de campo. A carga horaria inclui a
realizacdo de atividades tedrico-praticas e, possibilita um espaco de reflexdo critica

sobre o fazer docente e a EJA como modalidade de ensino da educacdo basica.

A disciplina tem se configurado como um dos espacos de maior aproximacdo dos
alunos com a EJA, pois mesmo os graduandos oriundos de Curso de Formacdo de Nivel
Médio, muitas vezes, ndo tiveram contato com a EJA. Além disso, a disciplina também
se constitui como espagco priviegiado de pesquisa, 0 que permite ampliar a

compreensdo das situagdes vivenciadas e observadas nas escolas.

E relevante destacar a perspectiva desse espaco de estigio como um espago de pesquisa,
pois historicamente, campo de estagio é marcado por diferentes concepcdes,
principalmente aquela que considera fundamental a observacdo de praticas tidas como
“boas”, para que o graduando possa ter maior qualidade em sua formagdo. Contudo, a
ideia de que sO é valida no estagio a vivéncia de préaticas consideradas boas, na verdade
estd pautada na perspectiva de aprendizagem da profissdo, a partir da imitacdo, da
reproducdo ou da reconstrucdo de modelos tidos como bons. Ou seja, sua pratica serd
tdo boa, quanto mais se aproximar de um modelo considerado de exceléncia. Essa
perspectiva, todavia, ndo considera o fazer do professor como um fazer intelectual, que
envolve reflexdo critica, producdo, elaboracdo. Saber este marcado pelo contexto e por

mudancas histdricas e sociais.

372 Reunido Nacional da ANPEd — 04 a 08 de outubro de 2015, UFSC — Floriandpolis



Por outro lado, se consideramos gque nossos alunos sdo capazes de realizar uma leitura
critica do fazer pedagogico vivenciado e, a partir desta, separar 0 que consideram
vélido; descartar o que ndo consideram Util e realizar adequagBes a novos contextos,
podemos perceber a importancia vital do estagio como elemento de reflexdo e
investigacdo da préatica pedagdgica para o processo de construcdo da identidade docente.
O estdgio em EJA, traz ainda algumas especificidades, pois 0s alunos estardo em
contato com pessoas, que apesar de terem baixa escolaridade, trazem inlmeros saberes
construidos ao longo da vida. A escuta dos diferentes sujeitos em sala de aula, revela
diferentes saberes, e convida a ver na Prética de Ensino um espaco para entender a EJA

e suas singularidades.

As reflexdes e a escrita sobre a experiéncia vivenciada na disciplina pelos graduandos,
trazem a importancia desse contato para a formacdo profissional deles. Formados na
perspectiva do trabalho com criancas, muitas vezes, estes se surpreendem e se encantam
com a EJA. O contato ajuda ainda na desconstrucdo do preconceito contra o analfabeto
e a populacdo com baixa escolarizacdo, muitas vezes tidas como desinteressadas e/ou

omissas.

Porem, de um modo geral, ndo encontramos a valorizacdo da pratica de ensino, nos
curriculos de formacdo de professores. Na fragmentacdo existente entre teoria e prética,
as disciplinas acabam ocupando espacos desiguais, € 0s curriculos acabam por atribuir
maior importancia as disciplinas tedricas. No campo da pesquisa, essa realidade ndo é
muito diferente, pelo contrério, .. essa desvaloriza¢do da pratica se traduz em verbas

menores a projetos aplicados, como no caso da educacdo. ” (Pimenta, Silva 2011, p. 34)

Nesse sentido, assim como a Extensdo Universitaria, a disciplina de Pratica de Ensino e
Estagio Supervisionado, acaba por se constituir como uma rica possibilidade de efetivar
a indissociabilidade entre teoria e pratica, onde o conceito de praxis possibilita uma
melhor compreensdo desta relacdo. O conceito de praxis perpassa toda a obra de Paulo
Freire e se apresenta como a estreita relacdo, que se estabelece num modo de interpretar
a realidade e a vida e, consequentemente, a acdo que decorre dessa compreensdo, que

possibilita uma intervencdo transformadora. Nesse sentido, o educador enfatiza que:

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa semensino. Esses que-
fazeres se encontramumno corpo do outro. Enquanto ensino
continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco,
porgue indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para
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constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me
educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e
comunicar ou anunciar a novidade. (Freire,1996, p.29)

Na perspectiva de Freire, é necessario que o professor se perceba e se assuma, porque
professor, como pesquisador. Tendo essa perspectiva como horizonte, a formagéo
inicial de professores, tem o papel de contribuir para a construcdo da identidade desse
docente, com vistas a possibilitar que nos cursos de formacdo de professores se efetive
uma dindmica de reflexdo critica sobre a complexidade das praticas institucionais e das
acOes praticadas, por diferentes docentes no intuito de preparar sua insercéo

profissional.

Esse movimento de enfoque reflexivo das praticas e das acGes nos remete a abordagem
proposta por Schon (1992) onde este coloca que as acbes dos professores sdo
constituidas por diferentes possibilidades do processo de reflexdo-acdo. Assim, o
cotidiano escolar e as praticas neles presentes sdo valorizados como espaco/momento de
construcdo de conhecimento por meio da reflexdo. Neste sentido, o autor salienta a
necessidade de incorporar no processo de formacdo, o professor como profissional

reflexivo.

Nas aulas na universidade os graduandos sdo estimulados a fazer o movimento proposto

por Paulo Freire de ler o espaco de sala de aula como um texto:

Se para a leitura de textos, necessitamos de instrumentos
auxiliares de trabalho como dicionarios de varios tipos e
enciclopédias, também para a ‘leitura’ de classes, como se
fossem textos, precisamos de instrumentos menos faceis de
usar. Precisamos, por exemplo, de bem observar, bem
comparar, bem intuir, bem imaginar, bem liberar nossa
sensibilidade, crer nos outros, mas ndo demasiado no que
pensamos dos outros. (Freire, 1994, p.68)

Esse movimento nos convida a ndo nos determos apenas nas evidéncias presentes no
cotidiano escolar, mas também agucar os sentidos e voltar nossa atencdo para as pistas
presentes nesse cotidiano. Pistas que, se olhadas com atencdo podem nos fazer
desconstruir uma evidéncia. A intuicdo e a sensibilidade podem ajudar a captar
mensagens ndo verbalizadas, levando a perceber que as situacOes de sala de aula, tidas

como corrigueiras ou menores, podem estar repletas de significados, de conhecimentos
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e de pistas para uma melhor aprendizagem e para maior compreensdo da EJA como

modalidade no sistema educacional.

Entretanto, essa ndo é uma atividade facil. Seguir pistas é uma forma muda de

113

conhecimento. Com Ginzburg, vemos que “... ninguém aprende o oficio de conhecedor
ou de diagnosticador limitando-se a por em pratica regras preexistentes. Nesse tipo de
conhecimento entram em jogo (diz-se normalmente) elementos imponderaveis: faro,
golpe de vista, intui¢do.”(1989, p. 179). Se para professores com longa trajetdria em
sala de aula esse ndo é um movimento tranquilo, para graduandos, que estdo se

inserindo no fazer docente, pode ser ainda mais dificil.

Porém, no cotidiano de sala de aula, 0s estagiarios tem o elemento de excedente de
visdo que os possibilita visualizar coisas que ndo necessariamente conseguiria visualizar
se fosse o professor responsavel pela turma. A discussdo sobre a variacdo do olhar,
dependendo do local/momento em que estamos, vai ao encontro dos estudos de Bakthin
(2000) sobre o excedente de visdo. O autor alerta para o fato de que, por mais perto de
mim que possa estar 0 outro, sempre verei e saberei coisas que na posicdo que ocupa, e

que o situa fora de mim e a minha frente ndo pode ver.

Esse excedente constante de minha visdo e de meu
conhecimento a respeito do outro, é condicionado pelo lugar
que sou O Unico a ocupar nesse mundo: nesse lugar, neste
instante preciso, num conjunto de dadas circunstancias — todos
0s outros se situam fora de mim. (Bakhtin, 2000, p. 43)

A posicdo de professora nos coloca diariamente frente a diferentes questdes que trazem a
tona a complexidade das praticas educativas. As situacdes vividas na sala de aula sdo
dindmicas e, muitas vezes, exigem respostas rapidas, sem que tenhamos momento de
reflexdo antes da acgdo. Essa complexidade e dinamicidade do cotidiano escolar, por
vezes, impossibilita a visualizacdo de certos aspectos das situacdes, principalmente se

esses aspectos dizem respeito a nossa postura e a necessidade de tomada de decis&o.

O trabalho de investigacdo na Extensdo Universitaria e na Pratica de Ensino

A realizacdo deste trabalho de pesquisa que teve inicio no ano de 2013, busca trazer
para o0 debate a vitalidade da préatica para o processo de formacdo do pedagogo docente,

destacando dois espacos distintos — a Extensdo Universitaria e a disciplina de Préatica de
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Ensino e Estagio Supervisionado. Para tanto, utilizamos os seguintes procedimentos
metodologicos: revisdo de literatura; entrevista com os graduandos que atuam como
bolsistas de extensdo na EJA, utilizando um roteiro semiestruturado; registro de
discussdes de sala de aula e falas dos alunos da disciplina de Pratica de Ensino; estudo

de relatérios e formularios; e analise de todo o material coletado.

Nas entrevistas com o0s alunos bolsistas da Extensdao Universitaria visamos identificar
como o Programa tem afetado a formacdo dos estudantes de graduacdo envolvidos em
suas acdes, para isso destacamos trés perguntas para trazermos para discussao. Uma das
questdes que buscamos identificar foi, diante das diversas possibilidades de bolsas,
oferecidas hoje pela universidade, o0 que mobiliza os estudantes a buscarem participar de
um Programa de extensdo universitaria, que tem como foco a area de EJA, uma vez que

nos cursos de graduacao, a discussdo da EJA, quando existe € muito pequena e, acontece através
de raras disciplinas obrigatdrias ou optativas.

Os posicionamentos, de um modo geral, apontam para a necessidade de vivenciar
experiéncias praticas e ter contato com a comunidade, pois muitas vezes, € através da
Extensdo Universitaria, que alguns graduandos entram pela primeira vez em favelas ou
em areas mais pobres, de um modo geral. Essa constatacdo podemos verificar nas falas
abaixo, que sdo identificadas por letras do alfabeto, para evitarmos a identificacdo dos
entrevistados. Destacamos as falas abaixo, por acreditarmos que elas reproduzem o

contetdo das outras.

Obter novas experiéncias na area da Educacdo de Jovens e
Adultos. (Extensionista A).

Estar em contato com a comunidade. (Extensionista C).

Caréncia de viver experiéncias que normalmente s eram
aprendidas na teoria (Extensionista M).

As respostas trazem um alerta significativo para pensarmos o ensino de graduagdo, pois
sinalizam para o distanciamento que, muitas vezes, oS cursos de formacdo tem da
realidade pratica e, também dos sujeitos que serdo atendidos pelo alunos formados por
nos. Pimenta & Lima (2011) smnalizam isso, quando colocam que ‘“Na verdade, os
curriculos de formacdo tém-se constituido em um aglomerado de disciplinas isoladas

entre si, sem qualquer explicitacdo de seus nexos com a realidade que Thes deu origem”.
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(Pimenta & Lima, 2011, p.33). Isso nos remete a discussdo citada anteriormente da
necessidade de flexibilizacdo curricular e integralizacdo da extensdo nos curriculos de

graduacao.

Nas respostas dos bolsistas foi possivel identificar também, que a participacdo na
extensdo universitdria  influenciou em suas escolhas académicas e profissionais
posteriores, pois atraves dela, puderam ter clareza da atuacdo que sua profissdo tem e
qual caminho deveriam tomar, para que pudessem ser um profissional mais qualificado

e comprometido com a sociedade em que vivem:

A partir da minha experiéncia com o Programa escolhi minha pds-
graduacdo e, além disso, hoje trabalho com EJA no ensino regular da

Prefeitura de Mesquita. (Extensionista D).

Foi por meio da Extensdo que consolidei minha atual profissdo:

professor. (Extensionista F).

As marcas deixadas pelos sujeitos que vivenciam a extensdo universitaria Sdo muitas.
Através de relatos, trocas nas formacdes continuadas ou producBes académicas, eles
verbalizam a importancia da experiéncia ndo sO para suas vidas profissionais, mas
também para a vida pessoal, pois a extensdo lhes possibilita uma visdo de mundo
ampliada e a intervencdo e contribuicdo de forma ativa e critica na sociedade em que

vivem. Indagados sobre o0 que mais marcou, eles respondem:

Ter em sala de aula uma mée que ia com seus dois filhos pequenos,
pois s6 assim o marido permitia que ela fosse para a escola.
(Extensionista M).

Quando a Dona Mercedes, minha aluna da Cidade Alta, leu uma
palavra, simples, pela primeira vez...quando varios alunos do CPV me
mandaram mensagens no orkut e facebook, agradecendo e dizendo
que eu tinha contribuido com suas vitbrias ao entrarem para

Universidade Publica. (Extensionista V%)

! Esta bolsista além de atuar como alfabetizadora no Programa, também teve a oportunidade e motivada
pela experiéncia neste, atuar no Projeto de Extensdo do Curso Pré-Vestibular (CPV) em parceria da PR5
com uma Prefeitura do Estado do Rio de Janeiro.
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Ver um senhor de 85 anos se esforcando para ler e escrever... A

vontade nos olhos dele ... Tudo isso foi extremamente marcante.
(Extensionista T).

A sistematizacdo das acBes desenvolvidas através de relatorios, de construcdo de artigos
e apresentacdo de trabalhos, em distintos foruns de discussdo, como seminarios,
congressos, jornadas, tem possibilitado o crescimento dos alunos envolvidos, ndo soO
pelo exercicio de elaboracdo de artigos e de apresentacbes, como também pela
possibilidade de reflexdo sobre o trabalho desenvolvido.

A cada dia cresce o nimero de producBes académicas, que trazem a experiéncia do
Programa como campo de estudo, seja na forma de: monografia de final de curso:
graduacdo e poés-graduacdo; dissertacdo de Mestrado ou tese de Doutorado; mostrando
que o Programa tem contribuido, de maneira significativa, para fortalecer a funcao
formativa da Extensdo Universitaria, proporcionando também uma maior visibilidade
no meio académico ndo sO da importdncia da extensdo universitaria, de forma
indissociavel com o ensino e a pesquisa, mas também da area de EJA, sensibilizando e

mobilizando diferentes sujeitos a atuarem nessa modalidade de ensino e conhecerem suas
especificidades.

Na disciplina de Pratica de Ensino, instigamos os alunos a explorar o excedente de viséo
citado por Bakthin (2000) e imprimir 0 movimento de ler a sala de aula como um texto.
Nas aulas na universidade, os graduandos do curso de Pedagogia, sdo estimulados a
discutir e refletir coletivamente sobre as diferentes situagGes vivenciadas ou observadas.
O que faz com que algumas construcbes sejam desconstruidas e/ou reconstruidas. Nos
depoimentos de sala de aula, pode-se identificar a confrontagdo do graduando com a

realidade dos sujeitos da EJA:

Uma coisa que sempre me chamou a atencdo na turma de
estagio foi o movimento dos alunos ficarem pedindo desculpas,
toda vez que nos chamavam para solicitar ajuda. Quando li o
texto da Maria Clara di Pierro, entendi o porque dessa atitude. E
entendi também que esse ndo é um caso que tem carater
individual. (Graduanda R)

Algo que me sensibilizou muito foi a relagdo-professor aluno
estabelecida em sala. Consegui perceber como que a escola
ainda mantem uma pratica tradicional, onde a figura da
professora ainda aparece como central, a ‘detentora do saber’ e
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os alunos como aqueles que vdo la para receber esse saber.
Achava que na EJA, por termos alunos jovens e adultos, a
realidade era outra. Mas, pelo contrario, percebi que o desafio é
ainda maior, porque os alunos, muitas vezes, s6 conhecem essa
realidade e esperam que seja feito dessa forma. (Graduanda B)

Acho importante frisar que o estdgio tem me feito enxergar
situacOes que, quando faladas aqui dentro da universidade, eu
nao consegui captar, mas com as situacOes vividas na pele, pude
notar de outro foco e ai sim eu enxerguei. (Graduanda V)

Durante os relatos foi possivel perceber como estes graduandos vdo construindo a
compreensdo sobre diferentes aspectos que envolvem a EJA e, muitas vezes, chegam a
articular as situag0es vivenciadas e observadas com diferentes disciplinas, parecendo
avancar na discussdo da incorporacdo da pratica permeando as diferentes disciplinas do

curso e, ndo estando presente apenas na disciplina especifica de estégio.

Contudo, quando voltamos nosso olhar para a producdo textual, realizada a partir dos
relatorios, vemos a fragilidade dessa constru¢do, pois o0s alunos ainda apresentam
muitas dificuldades em realizar a articulacdo tedrico-pratica, na forma escrita. Nos
relatérios de final de curso, sdo apresentadas a descricdo dos acontecimentos em sala de
aula e a discussdo de alguns temas, tais como: configuracdo da turma com diferentes
faixas etérias; relacdo professor-aluno; concepcdo bancaria de educacdo impregnada na
EJA; grande ndmero de alunos com deficiéncia em sala de aula, sem que tenham
diagndsticos e/ou atendimento especificos; motivacGes apresentadas pelos alunos para a
volta ao estudo; infantilizacdo da pratica pedagogica; necessidade de uma abordagem
metodologica coerente com a EJA. Porém, o movimento dos graduandos de trazer a
discussdo a tona, sem necessariamente construir uma reflexdo critica, nos mostra que o
desafio de consolidagdo da indissociabilidade entre teoria e pratica, na busca da praxis,

ainda € grande.
A construcdo da identidade docente fortalecida pela pratica

A construgdo da identidade docente € um tema complexo e multifacetado, pois ndo se
da num determinado momento, nem espaco. Pelo contrario, se fossemos utilizar uma
imagem, poderiamos dizer que essa construcdo se da em forma de mosaico e pode ser
vista como um rizoma, tantas sdo as nuances que a constitui. Ao longo de toda a

trajetéria de vida, o professor vai se formando e construindo sua identidade docente.
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Sdo0 experiéncias, pessoais, profissionais e escolares que, quando articuladas, vao
forjando e constituindo essa identidade. Lembrancas da infancia, que trazem a
representacdo do ser professor, conhecimentos construidos enquanto alunos no processo
formativo e saberes vivenciados como alunos desde a infancia, significagdo social da
profissdo, conhecimentos pedagogicos, do didlogo entre a teoria e préatica e de relagcdes

com um coletivo.

Nessa perspectiva, refletir sobre o fazer docente implica refletir sobre si. Novoa (1992)
ao discutir a profissdo docente, aborda a necessidade da reflexdo sobre a articulacdo
entre 0s percursos profissionais e pessoais € como estes evoluem ao longo da vida.

Segundo o autor:

A identidade ndo é um dado adquirido, ndo € propriedade, ndo é
produto. A identidade é um lugar de lutas e de conflitos, € um
espaco de construcdo de maneiras de ser e de estar na profisséo.
Por isso, é mais adequado falar em processo identitério,
realmente a mescla dindmica que caracteriza a maneira como
cada um se sente e se diz professor (...) A maneira como cada
um de noés ensina esta diretamente dependente daquilo que
somos como pessoa quando exercemos 0 ensino. (Novoa,1992,
p.16-17)

Nesse sentido, ao abordar a pratica de ensino e a extensdo universitaria como lécus da
reflexdo das préaticas das instituicdes e das acOes docentes, se faz necessario reivindica-
los como espaco de construcdo da identidade docente. Diante desta reivindicacdo,
inimeros sdo 0s questionamentos que emergem: Quais as contribuicbes da Pratica de
Ensino e da Extensdo Universitaria para a construcdo da identidade docente? Como elas
se dao? De que forma a atuacdo profissional é influenciada pelo percurso formador seja

através da disciplina de Pratica de Ensino ou da Extensdo Universitaria?

Como dissemos anteriormente, Pratica de Ensino e a Extensdo ao aproximar o
graduando da realidade, possibilita que este vivencie a complexidade do cotidiano
escolar e da realidade das comunidades, em suas diferentes nuances. No caso da EJA
pode possibilitar 0 contato com uma realidade que ndo faz parte do cotidiano de alguns
de nossos alunos, o contato com jovens e adultos ndo alfabetizados ou com baixa
escolarizacdo e com as questdes que os envolvem: ndo garantia de direitos basicos como
educacdo, saude, alimentacdo e moradia; a construcdo historica do preconceito contra o

analfabeto; as dificuldades que enfrentam para acessar a escola, dentre outras.
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Essa aproximacdo é fundamental, pois possibilita que os graduandos vejam os alunos da
EJA, como sujeitos culturais que construiram ao longo de sua trajetdria de vida, o que
Paulo Freire (1992) denomina de saber de experiéncia feito. Além disso, possibilita
também que vivenciem acfes docentes sobre as quais podem refletir criticamente e
projetar praticas proximas, distantes ou radicalmente distantes no futuro. A articulacdo
entre os diferentes saberes construidos ndo somente no processo de formacdo inicial,
mas mobilizado por este, € peca fundamental no processo de construgdo da identidade
docente e, nesse processo a disciplina de Pratica de Ensino e o Estagio Supervisionado e

a Extensdo Universitaria ocupam lugar privilegiado.

Consideracdes Finais

A Educacdo de Jovens e Adultos, na perspectiva do direito, pressupde em sua praxis,
que o trabalho realizado garanta acesso, elaboracdo e reconstrucdo de saberes que
contribuam para a emancipacdo do ser humano. Neste sentido, o aprofundamento das
acles gue trazem a pratica como um dos elementos formativos, pode enriquecer ainda
mais essa funcdo, por apresentar um grande potencial para o papel que a universidade
deve cumprir, para garantir qualidade da Educacdo de Jovens e Adultos ndo s6 na
formacdo de professores, como também na construcdo de materiais didaticos,

aprofundamento do referencial teorico e elaboracdo de novas abordagens didaticas.

As pesquisas sobre o papel da pratica vdo apontando novos caminhos para pensarmos a
formacdo do pedagogo docente. Contrapondo-se a desvalorizacdo do professor e as
concepcdes que 0 veem como meros reprodutores de praticas ou monitor que auxilia 0s
alunos na utilizagdo de materiais didaticos distribuidos, indiscriminadamente, em larga
escala, as pesquisas sobre a pratica destacam a riqueza presente no cotidiano escolar e o
professor enquanto um profissional capaz de refletir, pesquisar e redirecionar sua agao

docente.

No curso de Pedagogia da UFRJ, estamos acompanhando um nlmero cada vez
crescente de monografia de final de curso e de apresentacdo de trabalhos em espacos
cientificos que tem a origem de sua investigacdo na disciplina de Pratica de Ensino,
podendo-se perceber por parte dos alunos de graduacdo uma valorizacdo das
experiéncias vivenciadas na disciplina. Assim como nos Congressos de Extensdo e nas

Jornadas Cientificas também identificamos a pesquisa sobre acdes extensionistas.
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Alguns movimentos também estdo sendo realizados pelos professores que atuam na
extensdo universitaria na busca da integralizacgio da mesma nos curriculos de
graduacdo, os Foruns de Extensdo sdo bons exemplos destes. Da mesma forma os
professores das disciplinas praticas, fazem também um movimento de fortalecimento
das agdes préticas, como a realizagdo, nos anos de 2013 e 2014, do | e Il Seminario de
Praticas de Ensino e Gestdo, onde os alunos puderam expor suas experiéncias e
participar de mesas de debate com professores da prépria UFRJ e professores da rede
municipal de ensino. Contudo, é necessario avancarmos contraposicdo entre teoria e
préatica, onde a prética é atribuida menor importancia, enquanto espaco de producdo do
conhecimento e constru¢do da identidade docente, pois ““ a pratica pela pratica e o
emprego de técnicas sem a devida reflexdo podem reforcar a ilusdo de que ha uma
prdtica sem teoria ou de uma teoria desvinculada de uma pratica.” (Pimenta; Silva,

2011, p. 37).

Nessa perspectiva, 0 potencial formativo da pratica, estaria permeando todo curso de
licenciatura e ndo sé canalizado para disciplinas especificas. A partir de leituras e
reflexdes das préaticas das instituicdes e das acbes docentes, das acdes extensionistas, 0s
graduandos seriam mobilizados a estudar, analisar, problematizar, refletir e propor
solugdes para diferentes situagdes de ensino-aprendizagem, tendo como foco a

indissociabilidade ensino-pesquisa- extens&o.
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