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Resumo

Esta pesquisa busca analisar, por meio de portfélios e relatos produzidos por estudantes,
0 papel da interacdo no processo de ensino-aprendizagem, no contexto de um curso de
licenciatura em enfermagem de uma instituicdo publica. Este curso forma enfermeiros
professores para atuar na assisténcia a saude e no ensino em escolas profissionais e de
educacdo basica. Fundamenta-se na abordagem histérico-cultural, que considera o
sujeito como ser social, que se constitui a partir das experiéncias concretas que vivencia,
apropriando-se dos significados culturais que ali circulam. Participaram 16 estudantes,
cujos relatos e portfolios analisados explicitam aspectos do percurso de aprendizagem,
apontando para o papel das interacdes: com os colegas de turma, com o docente do
curso de graduacgdo, das observacGes do professor e alunos da educacdo bésica. Este
estudo traz contribuicdes sobre como o estudante vem se constituindo como enfermeiro
professor, e como faz apropriacbes de conhecimentos a partir das experiéncias e
vivéncias propostas pelo curso.
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INTERACAO E APRENDIZADO NA FORMACAO DE ESTUDANTES DE
LICENCIATURA EM ENFERMAGEM PARA ATUAR NA EDUCACAO
BASICA: UM ESTUDO HISTORICO-CULTURAL

Introducédo
Estudos tém mostrado a necessidade de se ter posi¢cdes no ensino superior que

valorizem a curiosidade, criatividade, os gquestionamentos, a iniciativa, a pesquisa, 0
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conhecimento contextualizado e a argumentacédo, e que deem condiges para que estas
possam se desenvolver (CASTANHO, 2007).

Esta proposta tem sido amplamente discutida no meio universitario
(ANASTASIOU; ALVES, 2003; ZABALZA, 2004; CUNHA, 2007; PIMENTA;
ANASTASIOU, 2010; SOARES; CUNHA, 2010; LEITE, 2010), discussdo essa que

ganha uma importante contribuicdo da abordagem histérico-cultural de Vygotski*

(2000, 2001) .
Libdneo e Freitas (2006) apresentam algumas premissas de tal teoria,
acentuando que elas ajudam a compreender melhor o trabalho do professor, pois:

0s saberes e instrumentos cognitivos se constituem nas relagdes
intersubjetivas, sendo que sua apropriacdo implica a interacdo com
outros sujeitos ja portadores desses saberes e instrumentos. Dessa
forma, a educacéo e o ensino se constituem como formas universais e
necessarias do desenvolvimento mental, em cujo processo se ligam os
fatores socioculturais e as condicdes internas dos individuos.
(LIBANEO; FREITAS, 20086, p. 3).

Os autores apresentam o pressuposto historico-cultural de que a constituicdo
dos saberes se faz via interacdo com outros sujeitos. Libaneo (2004) destaca ainda a
importancia da didatica incorporar estudos sobre os modos de aprender e ensinar, sobre
a formacdo a partir do trabalho real e sobre o papel de mediador do professor nesse
processo, apontando que o principio vygotskiano sobre articulacdo dos processos
internos e externos e sobre a apropriacdo dos significados culturais pelo individuo da
um suporte teorico importante para tal.

Segundo Rieber e Robinson (2004), para Vygotski a participacdo do aluno em
atividades sociais colaborativas s&o como um principio orientador do desenvolvimento,
pois supBe 0s processos mentais e praticos do sujeito funcionando como uma unidade.

O proprio Vygotski afirma: “O que move os significados e determina seu
desenvolvimento? A cooperagao entre consciéncias” (VIGO TSKI, 1996, p. 187, grifo do
autor).

Vale destacar ainda que um dos conceitos mais importantes trabalhados por
Vygotski (2000) diz respeito ao aprendizado. Para o autor, este é fundamental pois
movimenta e provoca o processo de desenvolvimento do individuo. O aprendizado

possibilita o estabelecimento da Zona de Desenvolvimento Proximo, que é a distancia

%
A grafia VWgotski aparece de diferentes maneiras, a depender do pais ou época de sua traducao.

Optamos pela grafia acima, respeitando, contudo, nas referéncias, a forma como aparece naobra citada.
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entre o nivel de desenvolvimento real, que o estudante pode fazer sozinho, e aquilo que
0 estudante faz com a colaboragdo de outro. Para Vygotski, o aprendizado ndo deve
concentrar-se no nivel de desenvolvimento real, mas na zona de desenvolvimento
préximo, mediante a interacdo e cooperacdo com alguém mais experiente no tema de
aprendizado em questdo. Este conceito implica 0 avango no processo de
desenvolvimento do sujeito e na importancia da colaboracdo do outro para tal
(CHAIKLIN, 2011).

Esta pesquisa tem como objetivo analisar, por meio de portfolios e relatos
produzidos por estudantes, o papel da interagdo no processo de ensino-aprendizagem,
no contexto de experiéncias de pequenos grupos de estudantes em campo de pratica, em
um curso de licenciatura em enfermagem, de uma instituicdo publica. Este curso forma
enfermeiros professores para atuar na assisténcia a salde e no ensino em escolas
profissionais e de educacdo basica. Este trabalho destaca o contexto voltado a

preparacdo para atuacdo na Educacdo Basica.

Percurso Metodoldgico

Este trabalho fundamenta-se na abordagem histdrico-cultural, que considera o
sujeito como ser social, que se constitui a partir das experiéncias concretas que vivencia,
apropriando-se dos significados culturais que ali circulam. Considera ainda a linguagem
essencial nesse processo, tanto na interagdo, como na organizacao das ideias e reflexdes,
0 que permite dar sentido ao que foi vivenciado.

Segundo Vygotski (2000) a maneira de se colocar o problema de pesquisa
exige adequacao e criacdo de métodos de investigacdo e analise, proprios para aquele

problema, e com o olhar iluminado pelo referencial teérico adotado.

A elaboracdo do problema e do método desenvolvem-se
conjuntamente, embora ndo de forma paralela. A busca do método
torna-se uma das tarefas mais importantes da pesquisa. O método,
neste caso, € a0 mesmo tempo premissa e produto, ferramenta e
resultado da investigacdo (VYGOTSKI, 2000, p. 47, tradugdo nossa).

Newman e Holzman (2002) destacam a proposta de Vygotski do método como
instrumento-e-resultado, e ndo instrumento para um resultado, salientando a dificuldade
de se compreender tal relacdo. Enfatizam que tal método, como atividade pratico-
critica, transforma a totalidade do que existe, sendo uma atividade revolucionaria

especificamente humana. Segundo os autores, o0 foco da investigacdo ndo estd somente
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no objeto, mas, em tudo o que esta a volta dele. Apoiam-se em Vygotski ao valorizarem
0 aspecto social da pesquisa, e enfatizam o cuidado dele pela busca da unidade de
analise adequada do estudo, distinguindo essa unidade como sendo ndo o individuo,
mas a “interface pessoa-ambiente” (NEWMAN; HOLZMAN, 2002).

Segundo Freitas (2002),

Vygotsky, mais do que construtor de uma teoria psicologica, foi, antes
de tudo, um metodélogo. Como um filésofo da ciéncia e também um
profundo conhecedor da histéria da psicologia, conseguiu integrar
essas duas qualidades contribuindo para a constru¢gdo de um novo
método investigativo (p.27).

Assim, a teoria de Vygotski d& um suporte tedrico e metodologico para as
pesquisas realizadas nessa area, enfatizando-se o sujeito em sua totalidade e
valorizando-se suas experiéncias sociais. O foco é a busca dos sentidos como unidade

de andlise.

Vygotski (2001a) propde que estudos sobre os fenbmenos humanos devem ser
feitos enfatizando-se seus processos de transformagdo e mudancas, € ndo somente 0s
produtos acabados. O pensamento ndo esta pronto e acabado, mas vai construindo-se no
proprio uso da linguagem. Assim, importante se faz buscar nas pesquisas, a analise do
processo discursivo, captar 0 momento em que 0S sujeitos estdo elaborando,
organizando suas ideias para expressa-las. Nesse momento surgem diferentes aspectos
relacionados aos sentidos e significados atribuidos, as motivacdes do participantes, que

se evidenciam nos modos de enunciagdo em seus relatos.

Buscar a compreensdo das concepcles e desenvolvimento dos sujeitos atraves

da linguagem, seja ela oral ou escrita, € o caminho apontado por Vygotski, que destaca:

A consciéncia se reflete na palavra como o sol em uma pequena gota
de agua. A palavra esta para a consciéncia como o MICrocosmo esta
para 0 macrocosmo, como a célula estd para o organismo, como o
atomo esta para o universo. Ela é 0 microcosmo da consciéncia. A
palavra significativa ¢ o microcosmo da consciéncia humana.
(VYGOTSKI, 2001a, p.346-347, tradugdo nossa).

Neste estudo participaram 16 alunos do Curso de Licenciatura em Enfermagem

de uma Instituicdo Publica, dos quais foram analisados dois conjuntos de materiais:

I. RELATOS sobre a trajetdria escolar e sobre sua formacdo, produzidos no

inicio do curso e ao final de cada ano letivo, para pesquisa longitudinal anterior, que
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acompanhou uma turma de alunos de Licenciatura em Enfermagem durante todo o
curso. Associa-se a essa analise os dados referentes ao perfil destes alunos, como sexo,
estado civil, idade, escolaridade e profissdo dos pais, tipo de ensino médio cursado,
renda mensal da familia e se familia contribui para seu sustento, dados também obtidos

na pesquisa citada.

II. PORTFOLIOS construidos ao longo de uma disciplina anual cujo enfoque é
a Promogdo da Salde na Educacdo Basica, que 0s mesmos cursaram no segundo ano.
Estes constituem-se de descricdo e reflexdo de cada estudante sobre suas vivéncias na
disciplina citada, que foi realizada em pequenos grupos, desenvolvendo-se por meio do
ciclo de aprendizagem constituido de: a) Imersdo no cenario de pratica profissional —
momento em que 0 estudante realiza atividades na Escola de Educacdo Basica; b)
Sintese provisoria — em grupo, é realizada a discussdo dos relatos trazidos por cada
aluno sobre a imersdo, identificando problemas ou questdes relacionados a realizacao
das atividades, chegando a formulacdo de uma questdo de aprendizagem; c¢) Busca de
informagBes/ conhecimentos — individualmente, é feito levantamento em fontes
variadas, que subsidiem a resposta a questdo de aprendizagem; d) Nova sintese — em
grupo, é feita reflexdo sobre informag6es/conhecimentos trazidos pelos alunos, com a
intencdo de compreender os problemas identificados e reconstruir a pratica profissional;
e) Avaliacdo — ao final de cada semestre é realizada a autoavaliacdo, avaliacdo do grupo

e avaliacdo do professor.

Assim, os dados foram construidos a partir de textos elaborados por eles ao
longo de sua formagdo. Esta pesquisa foi submetida e aprovada por Comité de Etica,
atendendo os preceitos éticos e o rigor cientifico, conforme exigidos na Resolucdo CNS
196/96 (BRASIL, 2002), vigentes na época da coleta dos dados.

Os textos produzidos pelos alunos foram analisados no referencial da
abordagem historico-cultural, buscando-se apreender os significados e sentidos
atribuidos por eles a sua formacdo como enfermeiro professor. Este trabalho faz parte
de uma pesquisa maior, na qual o objetivo refere-se aos processos de aprendizagem.
Para este artigo, apresenta-se o0 recorte que tem como foco a unidade de analise
Interacéo e aprendizado na formacéo de enfermeiros licenciados para sua atuacao na
Educacao Basica. Buscou-se, entdo, discutir o papel do outro na aprendizagem: colegas,
professor e profissionais dos campos de pratica nos quais os estudantes realizam suas

imersoes.
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Resultados e Discusséo

Destaca-se que o0s textos analisados classificam-se em PORTFOLIOS e
RELATOS. Os portfdlios sdo produgdes ao longo do segundo ano, sobre as vivéncias
especificas nos ciclos de aprendizagem, ja apresentadas anteriormente. Os relatos sdo
textos produzidos ao final de cada ano letivo do curso, numa avaliagdo mais geral sobre
sua formacdo de enfermeiro professor naquele ano especifico. Os textos sao
apresentados discriminados (portfolios ou relatos), com os nomes ficticios atribuidos
aos participantes no final do fragmento do texto, seguido de suas caracteristicas.

Os diferentes sentidos e significados atribuidos pelos estudantes as vivéncias
em sua formagdo, foram se evidenciando nos modos da escrita apresentados, como se
observa nos trechos destacados a seguir:

Portfélio, apresentacdo da disciplina: [...] Confesso que gosto
muito das disciplinas de Educacdo, porém a disciplina de
Educagdo Bésica me trouxe uma maior ansiedade devido as
imersdes que terei de realizar. Como lidar com os alunos, como
chamar a atencdo deles para o aprendizado e como me
comportar frente a criangas e adolescentes para obter respeito
foram questdes que me deixaram ansiosa. Porém acredito ser
bem instruida pelos professores e apta a realizar as diferentes
atividades na escola, onde o maior foco ser4 desenvolver
atividades que desenvolvam o aprendizado significativo voltado
a promocao da saude na educacdo basica. [...]

KARINA, 21 anos, branca, solteira, EM sé em escola publica, mde auxiliar

de enfermagem com EF até 8 série, pai inspetor de alunos com EF até 8
série, renda familiar de 3 a 10 salarios minimos.

Karina explicita sua ansiedade diante do que encontrara nas escolas, parecendo
identificar a importdncia da relacdo professor aluno no processo de ensino-
aprendizagem que se estabelecerd nesse momento de sua formacgdo. Apds a imersao,
traz em seu portfolio, suas percep¢des sobre o que vivenciou:

Portfolio, ciclo 1, imersdo: Ao imergir pude notar que os alunos
mostraram curiosidade em nos conhecer, algo positivo para
mim, j& que temia a falta de interesse deles. Tivemos uma boa
receptividade por parte dos alunos e também profissionais que
trabalham na escola. Sinto que a experiéncia com as criangas
ird acrescentar meu trabalho como profissional de enfermagem,
como educadora e principalmente como cidadd atuante na
sociedade. [...].

KARINA, 21 anos, branca, solteira, EM sé em escola publica, mae auxiliar
de enfermagem com EF até 8 série, pai inspetor de alunos com EF até 8
série, renda familiar de 3 a 10 salarios minimos.
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A questdo da importancia da relacdo professor-aluno no processo de
aprendizagem também parece presente quando o foco passa a ser as observagdes na
escola de educacdo bésica, como registrado no portfolio de Marisa, ao relatar as

experiéncias da imerséo:

Portfélio, ciclo 4, imersdo: [...] Nesta imersdo optamos por
conhecer melhor a sala que iremos trabalhar, decidimos assistir
as duas primeiras aulas, que sdo com professores diferentes, e
ver o comportamento dos alunos. Precisamos ter uma visdo de
seu comportamento para saber como trabalhar e qual realmente
sdo suas necessidades. Na primeira vimos uma educagdo mais
tradicional, mais opressora, somente a professora fala, todos
sentados em fileiras, quietos, copiando a matéria da lousa.
Como serd que esta sendo o aproveitamento desses alunos,
quando possuem ddvidas sera que as expressam, ou SA0 apenas
“robos” fazendo o que lhe determinam? Ja na segunda aula
tiveram um comportamento totalmente diferente, comegaram
uma algazarra sem fim, era aula de inglés e a professora
precisava falar alto para que a ouvissem, mas continuou sua
aula, e o mais interessante é que por mais que falassem todos
ao mesmo tempo, todos estavam participando da aula,
respondendo a todas as questes dos exercicios propostos.
Penso sera que no siléncio total ou no barulho sem fim, existe
aprendizado, aproveitamento do conhecimento? N&ao seria
necessario um meio termo, ao menos quando a professora fala
todos ouvem e depois conversam, pois se eu, que estava no
fundo da sala quieta ndo aguentava mais tanto barulho, penso
na professora que precisava gritar ao mesmo tempo, mas a
admiro pois em nenhum momento mostrou estar nervosa,
desanimada, continuava com o mesmo entusiasmo. [...].

MARISA, 24 anos, branca, casada, EM s6 em escola publica, mae professora

com Sup completo, pai cursou EF até 82 série, ndo respondeu sobre profissdo,
renda familiar de 3 a 10 salarios minimos.

O portfolio de Rebeca traz sua visdo da discussao ocorrida em sala, decorrente

dos registros apresentados sobre a experiéncia citada na imersdo:

Portfélio, ciclo 4, sintese proviséria: [...] Voltamos a discutir a
forma de tratamento/abordagem dos professores perante aos
alunos — Gisele citou o exemplo de uma professora que recolhia
os livros de forma brusca e Danilo comentou que alguns
professores costumam dar énfase aos alunos que ndo fazem a
licdo, ao invés de estimular os que fazem — entdo discutimos:
como manter o controle da sala e a0 mesmo tempo, passar o
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conhecimento? Faco uma comparagdo com um malabarista,
tentando manter a plateia atenta, e ao mesmo tempo,
equilibrando todos os objetos em suas maos — € uma associa¢ao
infantil, porém é o que vejo muitas vezes na escola. De uma
maneira geral, quando se deseja o “controle” de uma
determinada situacéo, o que desejamos na verdade? Isso SO tem
a ver com a relagdo professor/aluno? O objetivo do professor é
sO fazer a classe ficar em siléncio? Controle e conhecimento
estdo atrelados? Enfim, sdo “n” as questdes que envolvem essa
relacéo. [...].

REBECA, 25 anos, branca, solteira, EM s6 em escola publica, mae do lar
com EM completo, pai supervisor de logistica com EM completo, renda
familiar de 3 a 10 salarios minimos.

A discussdo sobre o que foi vivenciado na escola, e o destaque para as questdes
ligadas a relac@o professor-aluno, como preparacdo do que fariam em breve ao atuarem
na Promocdo da Salde com os mesmos alunos, fez surgir a questdo da interacdo como
algo importante a ser tratado. A partir das discussfes nos pequenos grupos, do que foi
vivenciado na imersdo, € que os caminhos a serem percorridos, na sequéncia da
disciplina, vao sendo delineados, e aparece, entdo, a questdo da relacdo professor-aluno.

Isso remete a fala de Tunes et al (2005), de que “a fun¢do primordial da
educagdo € a de nutrir possibilidades relacionais.” (p.1). Os autores destacam a sala de
aula como espaco privilegiado de produgdo de novos sentidos, e 0 qudo complexo isto
é, e 0 peso que as relacdes sociais tem neste contexto.

A questdo da relacdo professor-aluno também aparece quando o foco é o

préprio curso de Enfermagem, como destaca Rebeca:

Portfélio, ciclo 3, fechamento do ciclo: A relacdo professor/
aluno ainda é muito presente em nossos encontros e entendo
que seja por toda a vida académica. Criar o vinculo com as
pessoas, ndo é algo tdo simples, entretanto, é importante que
busquemos caminhar rumo a essa questdo que ja é parte de meu
objetivo pessoal e profissional.

REBECA, 25 anos, branca, solteira, EM s6 em escola publica, mée do lar
com EM completo, pai supervisor de logistica com EM completo, renda
familiar de 3 a 10 salarios minimos.

Importante destacar que grande parte das experiéncias escolares pregressas
destes estudantes, ainda se deu em um contexto no qual predominava o ensino
tradicional, que apresenta, segundo Cunha (2005), caracteristicas como: 0 conhecimento

tido como acabado e descontextualizado, a disciplina intelectual tomada como
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reproducdo das palavras do professor, énfase na memoria, pensamento convergente a
uma unica resposta tida como certa, disciplinas entendidas de forma isolada, professor
como principal fonte de informacéo, pesquisa tida como atividade fora do alcance dos
alunos.

A0 ingressar num curso em que se privilegia uma forma de trabalho pela qual
se propOe articulagbes entre a imersdo na realidade, construcdo e resolucdo de
problemas e reflexbes tedricas a partir desse movimento — proposta essa em muitos
aspectos semelhantes ao que Cunha (2005) denomina de nova proposta, na qual a
curiosidade, criatividade, os questionamentos, a iniciativa, a pesquisa, 0 conhecimento
contextualizado e a argumentacdo sdo estimulados e sdo dadas condicBes para que
possam se desenvolver - as experiéncias escolares acabam por se chocar, e podem surgir
conflitos e novas e diferentes possibilidades de construgdes do conhecimento. Por outro
lado, é um contexto que tende a ressaltar a importancia do outro, do colaboracéo e da
construcdo coletiva de sinteses das experiéncias vividas.

Nas experiéncias, bem como nas discussdes sobre as mesmas, questfes vao
surgindo de forma concreta aos estudantes, mobilizando-os de forma a se sentirem, a
cada nova imersdo no campo de pratica, mais integrados e responsaveis pelas suas
proprias acles, possibilitando o alcance dos objetivos propostos na disciplina. Para
Vygotski (2000) toda aprendizagem ocorre tendo por base as relagdes sociais concretas,
e o0 papel do outro é fundamental nesse processo. A vivéncia como aluno contribui
também no processo de constituicdo desse sujeito como um professor.

Neste sentido, destaca-se nos relatos, um olhar critico a professores, em

experiéncias que tiveram nos anos correspondentes:

Relato 2, final do 1°. ano: Este ano do curso contribuiu para
minha formacgao como futuro enfermeiro professor pois pude ter
uma visdo mais clara e ampla sobre o que é Licenciatura em
Enfermagem. Colaborou também para que percebesse que o
enfermeiro em muitas vezes ndo € um profissional
“humanizado” pois durante o processo de formagdo, percebe-se
como objetivo maior “adestrar” o aluno e ndo tornd-lo um
profissional livre.

LEILA, 20 anos, amarela, solteira, EM s6 em escola particular, mée

enfermeira com Sup completo, pai médico com Sup completo, renda familiar
de 21 a 30 salarios minimos.

Relato 4, final do 3° ano: Neste ano aprendi que tipo de
profissional desejo ser e que tipo, definitivamente, ndo desejo.

372 Reunido Nacional da ANPEd — 04 a 08 de outubro de 2015, UFSC — Floriandpolis



10

Penso que autoritarismo vai de encontro ao processo
ensino/aprendizagem e que a pessoa que o0 pratica s6 ganha o
medo do discente e ndo o respeito e admiracao.

REBECA, 25 anos, branca, solteira, EM s6 em escola publica, mae do lar
com EM completo, pai supervisor de logistica com EM completo, renda
familiar de 3 a 10 salarios minimos.

Segundo Goes (1993), nas relacdes estdo presentes “diferencas e semelhancas

frente ao outro, movimentos de aproximacgdo e afastamento do outro, posturas de

convergéncia e divergéncia em relacdo ao outro.” (p.5). Assim se constitui a

singularidade de cada um. “O sujeito € uma composicdo, nada uniforme e regular,

dessas tensdes e sinteses.” (p.5). Isto também se aplica a relacdo professor-aluno,

vivenciada pelos participantes.

Assim, reconhece-se o papel das contradi¢es na formacgdo. Em contrapartida,

o professor como modelo também aparece, e seu peso na formacdo pode ser também

avaliado, como se observa em alguns relatos:

Relato 2, final do 1°. ano: De um modo geral, esse ano foi
fundamental, pois agora sei 0 que vou aprender e como atuareli
sendo um profissional, e esse esclarecimento se deve também
aos professores que souberam como lidar com a gente.

PAULO, 19 anos, pardo, solteiro, EM s6 emescola publica, mée copeira com

EM incompleto, ndo sabe escolarizacdo do pai e ndo respondeu sobre
profissdo do pai, renda familiar de até 3 salarios minimos.

Relato 6, final do 5° ano: [...] A paixdo pela enfermagem
aumentou a cada ano: disciplinas, contato com pacientes,
alunos, docentes apaixonados pela enfermagem e pelo ensino...

[..].

LUANA, 20anos, branca, solteira, EM sé emescola publica, mae do lar com
EM completo, pai vaqueiro com EF até 4% série, renda familiar de até 3
salarios minimos.

Perpassa nessas falas a questdo que na relacdo a afetividade esta presente.

Vygotski (2001b) enfatiza que a base do processo educativo sdo precisamente as

reacfes emocionais.

A emogdo ndao é um agente menor do que o pensamento. O trabalho
do pedagogo deve consistir ndo s6 em fazer com que os alunos
pensem e assimilem geografia mas também a sintam. Por algum
motivo essa ideia ndo costuma vir a cabeca, € o ensino de colorido
emocional é entre n6s um hdspede raro, o mais das vezes relacionado
a um amor impotente do proprio professor por seu objeto, professor
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esse que desconhece 0s meios para comunicar essa matéria aos alunos
e por isso costuma passar por esquisitdo (p.144).

E ele é categorico:

Antes de comunicar esse ou aquele sentido, 0 mestre deve suscitar a
respectiva emocdo do aluno e preocupar-se com que essa emogao
esteja ligada a um novo conhecimento. Todo resto € saber morto, que
extermina qualquer relagdo viva com o mundo (VIGOTSKI, 2001b,
p.144).

A atribuicdo de significados, mesmo sendo esse um trabalho cognitivo, passa,
sem duvida, pelo aspecto afetivo, dos sentidos. N&o se constroi significados do nada, e
nem se recebe tais significados prontos. E em sua vivéncia e experiéncia, com seu tom
emocional, que o estudante vai buscar elementos para tal atribuicdo (VYGOTSKI,
2001a; GOES; CRUZ, 2006; AGUIAR, 2006; ASBAHR, 2014). E parece que esta
percepcao estd presente nas falas dos estudantes.

Falar de interacdo na constituicdo do sujeito, no contexto escolar, implica
também destacar a relacdo com os colegas, entendé-los como importantes no processo

da construcdo do conhecimento:

Relato 2, final do 1°. ano: Aprendi a ouvir e respeitar a origem
de cada pessoa e a colaborar com as informacgdes obtidas
durante o curso.

REBECA, 25 anos, branca, solteira, EM s6 em escola publica, mae do lar

com EM completo, pai supervisor de logistica com EM completo, renda
familiar de 3 a 10 salarios minimos.

Relato 3, final do 2°. ano: Acredito que nesse ano aprendi muita
coisa em relacdo a postura e a trabalho grupal, aprendi a ouvir
meus colegas e compreender a opinido deles.

MILENA, 24 anos, branca, solteira, EM sé emescola publica, mde advogada

com Sup completo, ndo respondeu sobre o pai, renda familiar de até 3
salarios minimos.

Para além de apontamentos mais genéricos, pode-se observar, na fala de

Teresa, um exemplo concreto de construcdo a partir de contribuicbes de colegas:

Portfolio, ciclo 5, sintese provisoria: [...] A colega que iniciou a
leitura de seu relato, nos trouxe observacGes como: melhor
resposta dos alunos em relagdo a abordagem, pois ela pode ver
que os alunos a respeitaram, pela sua postura. [...].
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TERESA, 21 anos, branca, solteira, EM sé em escola publica, mde do lar
com EF até 42 série, pai aposentado com EF até 42 série, renda familiar de 3 a
10 salarios minimos.

Observa-se que embora a construcdo seja feita pela sujeito, é a partir das
relagces sociais, dos elementos trazidos pelo outro, que este vai se constituindo. Quanto
mais consciéncia deste processo tiverem os professores, melhor a intervencao
pedagdgica, no sentido de conduzir este processo no estudante. Interacdes sociais que
contribuem para a construcdo do saber referem-se a situacdes especificas: aquelas que
exigem coordenagdo de conhecimentos, articulagdo de agéo, superacdo de contradicGes,

etc. Neste sentido, Vygotski (2003) afirma:

se, do ponto de vista cientifico, negamos que o professor tenha a
capacidade de exercer uma influéncia educativa direta, que tenha a
capacidade mistica de ‘modelar a alma alheia’ é precisamente porque
reconhecemos que sua importancia é incomensuravelmente maior.

(p.76).

Sua fala é na direcdo de que o professor atua pela organizacdo do ambiente
social, das experiéncias oferecidas para os alunos, dos espacos que cria para que haja
discussao, explicitacdo de conflitos, liberdade de expressdo, respeito ao outro e vontade
de aprender e desenvolver-se.

Vygotski (2003) conclui: “a meta da educagdo ndo é a adaptacdo ao ambiente
ja existente, que pode ser efetuada pela prdpria vida, mas a criacdo de um ser humano
que olhe para além do seu meio.” (p.77). Implica reconhecer a importancia da relagdo

com 0 outro para essa apropriacdo seja possivel.

Consideracdes finais

Os relatos e portfdlios explicitam aspectos do percurso de aprendizagem,
apontando para o importante papel da interacdo no aprendizado do estudante. Este
estudo traz contribuicGes para o conhecimento sobre o processo ensino-aprendizagem
no ensino superior, sobre como o estudante se constitui como enfermeiro professor nas
diversas etapas da trajetoria escolar e de vida por ele relatadas, e como faz apropriacdes
de conhecimentos a partir das experiéncias e vivéncias propostas pelo curso, no campo
da pratica profissional, em escolas de educacdo basica.

A vivéncia como estudante contribui no processo de constituicdo desse sujeito

como um professor. Toda aprendizagem ocorre tendo por base as relagdes sociais

372 Reunido Nacional da ANPEd — 04 a 08 de outubro de 2015, UFSC — Floriandpolis



13

concretas, sendo o papel do outro fundamental nesse processo, mesmo que ndo tenha se
apresentado como um modelo a ser seguido.

Reconhece-se aqui a importadncia da instituicdo escolar/académica como
fundamental na formacao do sujeito, pois que propicia espacos e condicdes para que as
intersubjetividades se encontrem, levando a apropriacdo dos saberes e conhecimentos

adequados a sua formacéo.
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